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Dedico este memorial

A0s meus pais (in memoriam) e irmaos, minhas origens;
Ao meu esposo e filhos, meu presente ha 36 anos em construcéo;

Ao0s meus netos amados, meu futuro!

A Maria de Jesus da Conceigéo Ferreira Fonseca (in memoriam)

Pela lucidez de sua vida em nossa caminhada conjunta.

A todos que um dia acreditaram em meus sonhos

E me ajudaram a construi-los.



Pela vida

Andei com quem queria comigo caminhar,
Acerquei-me de pessoas que, Como eu,

Queriam construir um mundo melhor.

De mdos dadas, pela mesma motivagéo impulsionadas,
Rompemos barreiras,

Criamos 0 novo,

Desequilibramos o instituido!

Fizemos subversodes criativas,

Subversdes responsaveis,

Fomos responsavelmente insubordinados a vida!

Terezinha Valim Oliver Gongalves
Agosto/2015



Tentei ndo apenas descrever minha experiéncia passada:

tentei deixar que essa experiéncia falasse de si, tentei pensa-la.

Magda Soares
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APRESENTACAO

Este € o meu memorial de vida, formagdo e percurso profissional. A vida, conto-a
impregnada do meu percurso de formagdo e de profissao. Eles se confundem com a propria
vida, tal como se refere Novoa (1992), para quem néo € possivel separar uma coisa da outra.
Eles sdo a minha vida, mas tal como eu pensava |4 na escola, na 42 série, parece que tenho
duas vidas. Aquela no @mbito familiar e a outra, no ambito profissional. Elas se confundem,
se sobrepGem, estdo imbricadas Contudo, preciso fazer um exercicio de separacdo, aqui, e
focar no percurso formativo e profissional, pois estou atendendo a uma resolucdo da
Academia, que esta interessada em minha caminhada institucional. Por isto, trago muito an
passant relatos sobre minha familia, sem mencionar nomes, por exemplo. Caberia esse foco?
Certamente, poderia té-lo feito, mas acabei decidindo manter o jeito espontaneo como o relato
foi brotando de mim.

S8o narrativas que fazem viajar no tempo, voltando a tempos e lugares vividos,
visitados, habitados. O que fiz com o vivido ao longo de minha vida? O passado construiu
cada momento presente, constituindo também o meu futuro. O vivido veio todo misturado. E
a Academia que separa, que pretende organizar a vida vivida. Mas ela ndo é assim.

Ha algo recorrente em Vérias fases da minha vida, que denominei de eixo articulador
de minha caminhada: sdo as subversdes criativas e responsaveis, beirando, algumas vezes a
insubordinacdo. Refiro-me a ultrapassar fronteiras do instituido, romper barreiras
institucionais, para alcancar metas e objetivos coletivos de novos desafios e mentalidades.

N&o estou s6 na caminhada. Meu esposo Tadeu Oliver Goncalves estd comigo na maior parte
de minha vida. As equipes de colegas e alunos constroem comigo a caminhada, mesmo nos
momentos de conflito.

Assim, organizo o texto nas seguintes segdes:

MEU PERCURSO FORMATIVO INICIAL E A INICIACAO A DOCENCIA NA
ESCOLA BASICA: nesta sec¢do, narro o percurso de minha formagcio escolar até o final da
Licenciatura em Ciéncias Biologicas e Histéria Natural, trazendo, nesse percurso, as
experiéncias docentes que vdo acontecendo, com todos o0s entraves advindos da necessidade
de trabalhar e estudar durante a formacdo universitaria. O comego de minha vida de
professora na Educagdo Bésica é wvoltado a atender desafios surgidos no Estéagio
Supervisionado e, para isso, faco de meus alunos, meus cimplices na construcdo de nossos

contratos didaticos.
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O MESTRADO NA UNICAMP: um divisor de 4guas em minha vida: nesta sec¢do,
relato o que foi 0 mestrado em minha vida, significando um grande divisor de aguas, tanto em
minha vida familiar, quanto profissional, por sua proposta formativa inovadora e desafiadora
e por ter 14 encontrado o Tadeu, meu esposo, parceiro e amigo ao longo da caminhada.

0OS PRIMEIROS ANOS NA UFPA E AS SUCESSIVAS “SUBVERSOES
CRIATIVAS”: A CONSTRUCAO DA AREA DE EDUCACAO EM CIENCIAS E
MATEMATICAS NO PARA: nesta secdo, relato uma série de subversdes criativas,
compreendendo-as como atitudes que articulam agdes em prol da construgdo de condicdes
formativas anteriormente inexistentes e que desequilibram, portanto, o consolidado, o
instituido. Relato a criagdo do Clube de Ciéncias como resultado da pesquisa-acdo do
mestrado realizada, nele vislumbrando a possibilidade de um novo/outro processo de
formacédo de professores. Nesse mesmo periodo, ampliando as aces do Clube de Ciéncias,
iniciam-se os projetos do SPEC/PADCT, apoiando a formagdo continuada de professores no
Estado do Para

A CONSOLIDACAO DO NPADC E OS GRUPOS DE LIDERANCA ACADEMICA
NO INTERIOR DO ESTADO DO PARA: nesta secdo, apresento o desenvolvimento das
acdes do NPADC e sua consolidagdo institucional, ao tempo em que ramifica sua
abrangéncia, por meio da criacdo de grupos de liderancas académicas no Estado,
descentralizando agBes formadoras e de iniciagdo cientifica, o que passa a exigir nova
configuragdo dos grupos e instituicdes que decidem continuar o trabalho.

O SENTIMENTO DE INCOMPLETUDE E A BUSCA DO DOUTORADO:
RETORNO A UNICAMP PARA A FORMACAO DOUTORAL: esta é uma secdo em que
narro minha inquietacdo pela continuidade da formagdo pos-graduada, as tentativas de fazer
um doutorado a distancia para ndo me afastar e a decisdo necesséria de ir para a UNICAMP,
levando a familia inteira para Campinas. Narro, também os impactos sofridos como aluna e o
percurso da feitura da pesquisa e da escrita da tese, enfrentando grandes desafios, mas
encontrando a multirreferencialidade e a pesquisa narrativa, com que me identifico
plenamente, ndo sé naquele momento, mas em minha vida de pesquisadora que ali se iniciava.

FUNCOES DOUTORAIS EM ACAO: CONSTRUCAO DE NOVAS UTOPIAS: esta
é a secdo em que apresento narrativas do retorno a UFPA, em que criamos 0 mestrado, numa
decisdo de quase insubordinagdo responsavel, e avancamos, mais tarde, na criacdo de

doutorado proprio e em Rede para professores da Amazonia Legal. Como se esses desafios e
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insubordinagdes ndo fossem suficientes, criamos a Licenciatura Integrada em Educacdo em
Ciéncias, Matematica e Linguagens.

PRODUCAO ACADEMICA: UM PERCURSO INTEGRADO DE ENSINO-
PESQUISA-EXTENSAO: nesta secio, apresento a producio académica, tanto em termos de
docéncia, quanto de pesquisa, orientacdo e publicagéo, chamando a atengdo para o foco em
pauta, embora haja imbricacdo no fazer académico propriamente dito.

A GESTAO NA UFPA: SUBVERSOES CRIATIVAS NA IMBRICAGCAO DO
PEDAGOGICO COM O ADMINISTRATIVO DO PEDAGOGICO: nesta Ultima segdo,
narro as atividades administrativas assumidas, predominantemente relacionadas com o
pedagdgico, ai compreendida a pesquisa, a docéncia e a extensdo. Destaco o relato do
Programa EDUCIMAT, um programa de formagdo continuada, que coloca o IEMCI no
cenério nacional, ao fazer parte da Rede Nacional de Formag&o de Professores e formar cerca
de 650 (seiscentos e cinglienta) novos especialistas no Estado do Para. Incluo, também, relato
sobre as barreiras institucionais para a expansdo predial e o apoio finalmente obtido, ao
rompermaos com 0s entraves iniciais.

RETOMANDO O CAMINHO, CONTINUANDO A VIDA: olhando para a vida que
continua, entendo que este momento é o coroamento de um percurso importante, por ser o
mais longo, em que a pessoa que hoje sou tem a ver com todas as opcdes feitas durante a
caminhada. Por isto, ndo fagco uma concluséo ou consideragdes finais. Continuo aberta para a

vida e aposto na nova geragdo do IEMCI/UFPA.
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INTRODUGAO

Um memorial é um “texto académico autobiografico no qual se analisa de forma
critica e reflexiva a formacéo intelectual e profissional, explicitando o papel que as pessoas,
fatos e acontecimentos mencionados exerceram sobre si” (PASSEGI, 2010). Tem sido
utilizado, historicamente, para avaliacdo de mérito de servidores publicos, tendo em vista
promocao na carreira profissional, em seus niveis finais, tais como livre docéncia e titular.

Contudo, em que pese a finalidade acima referida, por seu aspecto formativo tem sido
cada vez mais utilizado, desde a década de 90 do século passado, como instrumento de
registro e reflexdo de experiéncias de formacdo, especialmente em cursos de formagéo de
professores. Nesse caso, assume énfases conforme tematicas de interesse e respectiva
intencionalidade, podendo configurar-se como memorial de formagéo, de aprendizagem, de
docéncia, de vida profissional, dentre outras. Em todas as situacdes, diz respeito a narrativas
de historias de vida, sejam elas parciais ou globais.

O caréter autobiogréafico tem justificado o seu uso como instrumento de formagéo
reflexiva de professores em cursos de licenciatura ou de formagéo continuada, possibilitando
a reinvencédo de si. Pode assumir intencionalidades formativas de avaliagdo dos avangos dos
estudantes, face a objetivos/intencionalidades docentes.

Fazem parte, também, de pesquisas qualitativas (auto) biograficas, especialmente
aquelas de abordagem narrativa (CONNELLY E CLANDININ, 1995), que investigam
histérias de vida, docéncia e formacdo, buscando compreender experiéncias vividas e
relatadas. Ao contar uma experiéncia, como diz Larrosa (1996), quem conta, revive a
experiéncia vivida, e quem as ouve ou Ié, ressignifica as suas prdprias experiéncias, pois
reflete sobre elas, reinventando-se também.

Os memoriais, independente de sua finalidade, constituem-se documentos
autobiograficos e narram experiéncias vividas por seus autores. Neste caso, assumo a
perspectiva de Passegi (2010) e adoto a denominagio de MEMORIAL ACADEMICO, por
atender a uma exigéncia da UFPA para promocdo na carreira do magistério superior, da
Classe D (Associado) para a classe E (Titular).

Construo o presente memorial, considerando a Resolucdo 4644/2015 — CONSEPE,
cujo Art.17, § 1%revé que “a defesa de Memorial serd composta de descricéo da trajetdria do
Docente nas diversas fases de sua formacéo e atuagdo profissional, ressaltando, dentre outras,

as atividades relevantes de ensino, pesquisa, extensdo, gestdo académica e produgdo
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profissional, devendo ficar demonstrado ter o docente um perfil minimamente compativel
com o descrito pelos incisos I, Il e 11l do art. 15”.

Assumo a natureza de perspectiva autobiografica, no &mbito da pesquisa narrativa
(CONNELLY e CLANDININ, 1995; CLANDININ e CONNELLY, 2011), tomando como
eixo articulador das experiéncias vividas a “subversdo criativa”, considerando-a como
necessaria ao empreendedorismo pessoal para a constituicdo institucional e consolidacéo da
area de Educacdo em Ciéncias e Matemaéticas na UFPA, em termos da pesquisa, do ensino e
da extensdo, na perspectiva da formacéo inicial e continuada de professores no Estado do
Para.

A “subversdo criativa” (LOPES e D’AMBROSIO, 2015) é usada como sinonimia de
“insubordinagéo criativa”, na literatura, expressdo criada por Morris et al. (1981), referidos
pelas autoras. Dentre os varios sentidos da primeira expressdo, assumo o de provocagdo de
desequilibrio da situagdo vigente, mudanca do status quo, tendo em vista novas/outras
metas/objetivos/possibilidades. A segunda expresséo tem a conotagdo de desobediéncia das
ordens e instrugdes de superiores, em favor do bem de pessoas sob sua responsabilidade,
significado com o qual ndo me identifico, de modo geral, em minha trajetéria académica,
COMO narro a sequir.

Considero a adocdo da “subversdo criativa” e responsavel, por compreender que
minha trajetdria estd marcada por iniciativas que buscam a concretude de objetivos e metas
ainda ndo estabelecidos institucionalmente, mas projetados por mim e/ou pela equipe por mim
liderada, buscando meios para o respectivo alcance, rompendo com situagdes supostamente
em equilibrio e consensuais.

Como pesquisadora narrativa, procuro narrar historias vividas, ao tempo em que
analiso, critico e me posiciono. Certamente ndo me proponho a narrar tudo o que vivi, mas
aquilo que mais me marcou, que me “tocou”, como diz Larrosa (1995). Por isto mesmo, ndo
trago s os fatos que me marcaram, mas tambeém sentimentos, alegrias e preocupagdes
vividas. Considero que o vivido ndo é perfeito, ndo é asséptico, ndo é neutro. Narrativamente,
posso dizer, com Connelly e Clandinin (1995), Clandinin e Connelly (2011), que também n&o
tem a pretensdo de ser verdadeiro, mas de apresentar o vivido, da perspectiva de quem o
viveu.

Como Novoa (1992), entendo que o professor e a pessoa do professor sdo

inseparaveis. Por isto mesmo incluo, vez por outra, aspectos familiares que estiveram muito
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fortemente a mim ligados em diferentes momentos de meu percurso. E a pessoa da Terezinha
intimamente ligada & professora, a pesquisadora, a gestora, a educadora.
A seguir, narro o inicio de minha formacdo e a entrada na docéncia na educacéo

bésica.
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MEU PERCURSO FORMATIVO INICIAL E A INICIACAO A DOCENCIA NA ESCOLA
BASICA

Lembro de meu primeiro dia de aula como se tivesse sido ontem. Fomos todos, meus
irmdos mais velhos e eu, para a escola, pela manhéd. Seria 0 momento da distribuicdo de
turmas. Quanta gente! Foram se formando as filas, conforme os nomes eram chamados, por
série, sendo, entdo, os alunos convidados a entrar nas salas, acompanhados pela respectiva
professora. Sera que chamavam sempre os mais velhos primeiro? Por que ndo chamavam meu
nome? Eu estava comegando a me sentir sozinha. S6 faltava um de meus irmé&os... Pronto! L&
se foi ele! E o meu nome? Comigo sobraram outros ‘pids’. E a diretora veio nos avisar que
nossa aula seria a tarde.

E agora, como voltar sozinha para casa? N&o tinha muita certeza do caminho. Com
sete anos de idade, eu ainda ndo andava sozinha. Mas eu fazia ideia de que o caminho era
composto por duas retas e que o trabalho de meu pai era no meio da primeira parte desse
caminho. Comecei a andar. Como era longo aquele caminho! Parecia ndo chegar nunca! E
ainda teria de voltar a tarde... Da aula desse dia, em si, ndo lembro...

Mas tenho lembrangas de algumas aulas dessa fase inicial. Lembro de quando aprendi
0 ‘a’, 0 ‘s’ (faziamos ‘barulhinho’ de cobra), o ‘f’... Na primeira série, achava tudo muito
estranho. Observava colegas mais velhas, como a lolanda que ja era mocinha e algumas que
pareciam bem mais novas, pois uma delas um dia fez xixi na sala, com vergonha de pedir para
sair. Observava as coisas: Um quadro negro (pintado de preto mesmo!) No alto, um crucifixo.
O grande abaco, a direita do quadro, era usado s6 pela professora, de modo rdpido demais
para mim, que nunca entendia nada.

Nesse primeiro ano ndo me destaquei, como acontecia com meu irmdo mais velho. la
aprendendo a ler e a escrever, era obediente e atenta as aulas. Parecia, contudo, merecer a
confianca da Irma Ludmila, que foi minha professora até o terceiro ano, pois quando tinha que
se ausentar durante alguns minutos da sala, me deixava “cuidando da turma”. No final do ano,
tirei 0 6° lugar e fui muito comemorada pela Diretora Irmé Leticia e pela Irmd Ludmila. Os
destaques viriam a partir do segundo ano, quando o desempenho escolar mensal ficava
sempre entre o primeiro e 0 segundo lugar da turma.

No final do primeiro ano, quase com 8 anos de idade, fiz a primeira comunh&o. Esse
dia ficou marcado porque, ja perfilada para entrar na Igreja da Imaculada Conceigéo, as

religiosas se aproximavam de mim e me sussurravam coisas que eu nao entendia direito, mas
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que eu deveria pedir a Deus nesse dia especial. Pouco tempo depois compreendi que faziam
alusdo a vocacdo para a vida religiosa. Meu pai era catolico fervoroso, ajudava o padre todos
0s domingos, em todas as missas e, depois delas, no batizado das criangas.

Com a primeira comunh@o, passei a frequentar a Cruzada Eucaristica, as segundas-
feiras. Das reunides semanais, marcadas para as 17 horas, lembro das brincadeiras antes desse
horario e da escolha de livros, depois das 18h. Foi ai que nasci como leitora, propriamente
dita. A Cruzada tinha uma pequena biblioteca que emprestava livros. Toda segunda-feira, eu
levava um livro. Em geral, até 42-feira j& o havia lido e ia troca-lo. Muitas vezes, lia o
segundo até 62 e trocava-o também. Desse modo, muitas vezes, em uma semana eu lia trés
livros'. E ndo os escolhia pela espessura, como percebia algumas colegas fazerem. Escolhia-
os titulo, depois de folhea-los um pouco e ver se havia conversagdes, que eu procurava pela
presenca de travessdes nas péginas. Preferia esses aqueles meramente descritivos. Ja gostava
das narrativas.

Fiquei na Cruzada Eucaristica durante todo o primério, sempre lendo muito e tornei-
me eximia inventora de historias. Elas podiam ter inicio a partir de um quadro que a
professora colocasse a frente da classe, de um pequeno trecho escrito, de alguns personagens
dados ou somente de um titulo ou de um assunto fornecido.

No 4° ano (era assim referido naquele tempo)mudei de professora, que passou a ser a
Irm& Irenilda. Lembrocomo era gostoso fazer problemas de matemaética, estudar o sistema
métrico... de como me sentia feliz, contente e constrangida ao mesmo tempo, por minhas
redacOes serem lidas na turma... de ser solicitada a escrever na lousa, “por ter letra bonita™...

Desse tempo, lembro também de uma aprendizagem que se iniciava no primeiro ano e
era de escolha dos alunos: refiro-me aos “trabalhos manuais”. Desde o primeiro ano fazia
bordado, croché, tricd... O quarto ano foi marcado por dois trabalhos muito dificeis: no
primeiro semestre fiz um casaco em & grossa vermelha, em tric e, no segundo, bordei em

A7

canhamo uma toalha de mesa, cujo acabamento foi uma renda em “mercé croché”, uma linha
muito fininha, que era trabalhada por uma agulha igualmente fina. Para que o trabalho ficasse
com bonito acabamento, consegui uma pessoa que fez uma “bainha aberta” em méquina, a
partir da qual eu tecia a renda. Era presente de natal para minha mée, mas antes teve que ir
para a Exposicdo de Trabalhos Manuais da escola, que acontecia todos os anos, no

encerramento do periodo letivo.

Durante o inverno, muitas vezes frio e chuvoso, nem sempre consegui retornar duas vezes durante a semana
para devolver um livro e escolher outro. Mas meu pai tinha em casa um livro enorme, pesado e grosso, sempre
muito atual, com histdrias lindas, que eu ndo cansava de ler: a Biblia. Lembro de ir para a cama de meus pais e
ficar lendo o antigo testamento durante a tarde inteira, depois de fazer minhas licdes de casa.
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Outras oportunidades havia: fazer teatro e cantar no coro da Igreja. Todos 0s anos
havia alguma peca para ensaiar e apresentar. Os ensaios, tanto de teatro, quanto do coro, eram
sempre interessantes. Cantdvamos em portugués, latim e até em aleméo, como foi o caso de
Tanenbaum, masica de natal.

Mas havia uma coisa que me intrigava muito e sou capaz de ver-me, como numa foto,
naquele tempo, com 9 oulO anos, desligar-me da aula e pensar: “Que engracado, eu tenho
duas vidas: uma aqui, na escola, de manhd, e outra la em casa, a tarde”... Achava estranho
todo mundo enfileirado, quietinho, falando s6 quando a professora quisesse...

Em termos familiares, alguns aspectos me marcaram muito positivamente: a forte
ligacdo entre meus pais, a dedicacdo de minha mée, o orgulho que declaravam ter de nés, os
filnos (lembro de meu pai nos apresentar a visitas, dizendo: eles séo a nossa riqueza). Hoje,
entendo que essas “experiéncias de bem querer”, de aceitacdo de cada um de nds, podem ter
sido fundamentais para a construcéo da autoestima dos filhos. Mesmo quando o Jo&ozinho,
um irm&o um pouco mais novo do que eu, Ndo conseguiu ser aprovado no primeiro ano e nao
queria ficar sozinho na escola ®, era estimado pelas professoras, pois ndo tinha
comportamentos desagradaveis na relagdo com as pessoas. Era tido como “um guri muito
educado”, como se referia a Irma Leticia, nossa Diretora.

Em casa, além de sermos destacados como “a riqueza de meus pais”, também
observava neles aspectos que me estimulavam a estudar sempre mais: o esforgo constante de
meu pai em seus negocios, sua honestidade e os registros de controle das despesas, a
dedicagdo na producgéo da horta, a habilidade de efetuar contas mentais de minha mée e sua
dedicacdo a familia, sua forca de espirito no enfrentamento de dificuldades, especialmente na
doenga, sua criatividade para inventar alternativas alimentares para os filhos, em momentos
de escassez, dentre outras caracteristicas de seu jeito de ser. Certamente nos ensinavam pelo
bom exemplo.

Outro aspecto que me marcou muito foi a convivéncia com meus irmé&os. Apesar de na
adolescéncia estar em casa somente nos periodos de férias escolares, nossa ligacdo era muito

forte. Tinhamos um afeto tdo grande entre nos, que beijos e abracos, especialmente a partir

%Eu estava na 4° série e estudava pela manhd. S6 o Jodo estudava & tarde e ndo gostava de ficar sozinho na
escola. Eu me propus, entdo, a voltar com ele. Conversei com a Diretora que me autorizou a ficar com ele na sala
de aula. As classes eram bancos compridos de madeira e eu ficava no mesmo que ele. Fazia minhas licbes, mas
interrompia para prestar atencdo no modo como a professora explicava 0s assuntos para as criangas, de modo a
ajuda-lo em casa. Ainda neste ano, o Jodozinho ndo conseguiu. Meus pais foram aconselhados a colocéa-lo numa
escola pablica e ele teve a experiéncia, entdo, de ser um dos primeiros alunos da classe.
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dos meus 18 anos, quando voltei para casa, eram trocados na passagem de um pelo outro,
diariamente, dentro de casa, sem data comemorativa alguma.

Quando terminei o 5° ano, ndo havia ginasio perto de casa (nem publico, nem
confessional) e, para continuar estudando, fui para o colégio interno, com o entusiasmo pela
vida religiosa, para a qual me haviam convencido, desde a primeira comunh&o, que eu tinha
vocagdo. De indole obediente, adaptei-me bem aquela vida. Estudava pela manhd, fazia as
licbes numa parte da tarde e na outra auxiliava nas tarefas cotidianas de manutengdo da
escola. Lembro com carinho da Irmé Silvana, com quem trabalhei vérias vezes no posto
denominado “servicos de casa”. Durante um periodo, fiquei com a Irma Maria José, que era a
artista da escola e a ajudava a fazer arranjos de mesa, especialmente em época de natal,
pintando folhas e pinhas secas e arrumando-as harmoniosamente com bolas de natal coloridas
em bases diversas. Os maiores e mais suntuosos eram armados em ‘“canoas” secas de
palmeiras. Ficavam lindos e eu me orgulhava de ajuda-la nesse trabalho.

De origem familiar humilde, ja trabalhava e estudava desde os 12 anos recém feitos,
garantindo a possibilidade de continuar os estudos, de que tanto gostava. Sentia saudades de
meus pais e meus irmaos, principalmente dos menores que eu, dos quais era meio maezinha,
como me diriam mais tarde. Contudo, vez por outra recebia visita de meu pai e, mais
raramente, de minha mée e passava parte das férias escolares em casa. Compensava a
diferenca de classe social nas escolas confessionais em que estudava, pelo desempenho
destacado nas disciplinas e nos esportes escolares.

Minha primeira experiéncia de magistério ocorreu quando eu estava na 22 série
ginasial (correspondente & 72 série atual), portanto, com cerca de treze anos. A professora da
1%no primério (hoje, fundamental) contraiu hepatite e a diretora da escola pediu-me para
tomar conta da turma. Nas primeiras semanas, pegava o material, os planos de aula e as
atividades a realizar com as criangas, diariamente, na casa da professora. Com o tempo, eu
mesma ja estava preparando novas aulas. Mas foi uma experiéncia da qual gostei. Eu ndo
precisava falar alto e as criangas me atendiam. Era muito gostoso estar com eles. Na verdade,
minhas lembrangas sdo sentimentos de muita satisfagdo, paz e identidade com aquilo que
fazia.

Ao terminar o ginasio, tive uma indecisdo muito grande pelo curso a escolher na
sequéncia de estudos do chamado COLEGIAL (depois 2° grau e, atualmente, ensino medio).
Havia a opcédo de Classico (linguas), Cientifico (que tendia mais para as areas de exatas e

naturais) ou Normal Colegial, que preparava para o Magistério ‘primério’. Na decis&o, acabou
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pesando muito a questdo da profissionalizagdo, pois sentia necessidade de um curso que me
propiciasse uma profissdo para que eu pudesse trabalhar, ao mesmo tempo em que
prosseguisse 0s estudos superiores. Eu era a quarta de onze filhos e, de algum modo, ja
trabalhava na escola, em troca de manutencdo pessoal e de estudos, mas convinha que me
profissionalizasse o quanto antes. Apesar de gostar e ter facilidade para aprender idiomas, e
também ciéncias exatas e naturais, terminei me decidindo pelo Curso Normal, até porque j&
havia percebido, pelas experiéncias anteriores, que ‘dar aula’ era alguma coisa que eu gostava
de fazer.

Durante a Escola Normal percebi que gostava muito de Biologia. Tinha um professor
que fazia atividades praticas (lembro de uma aula de tipagem sanguinea e de outras atividades
de laboratdrio), o Professor Fernando, que andava sempre de jaleco branco, aberto,
esvoacando. As atividades eram, principalmente, relacionadas ao corpo humano.
Provavelmente isto, associado a um problema circulatério de meu pai, que o colocava sob
risco de amputacdo de uma perna, havia cerca de quinze anos, me fizeram, ao pensar no curso
superior, querer fazer medicina.

Nesse curso, além das matérias basicas como Portugués, Matematica, Biologia,
Histdria e Geografia, tinhamos Psicologia e Didaticas Especiais de Matemética, Portugués e
Ciéncias (dessas lembro bem). Fizemos materiais para o ensino de matematica, tais como
quadro valor de lugar, caixas forradas e divididas por nds, para guardar materiais como
sementes e palitos coloridos, dentre outros. Aprendemos a escrever em script, uma vez que,
nessa época, o recomendado é de que as criangas aprendessem a escrever nesse formato para,
somente depois, ser introduzida a letra cursiva.

Para auxiliar na manutencdo de casa, desde o 1° ano do Curso Normal, mesmo
continuando como estudante interna, comecei a trabalhar nos meses de férias
(julho/dezembro/janeiro e fevereiro) em um hospital infantil, em Porto Alegre. Fui levada por
uma amiga, que era sobrinha da Diretora do Hospital, uma religiosa. Como eu ainda era
menor de idade, figurava como ‘voluntaria’, auxiliando enfermeiras experientes nos cuidados
com os bebés. No terceiro ano, no més de julho de 68, fiquei trabalhando na secretaria do
hospital. J& havia completado 18 anos e fui contratada, com carteira assinada. Continuei
estudando na mesma Escola (em S&o Leopoldo), morando com meus pais, em Canoas, e
trabalhando em Porto Alegre. Apesar das dificuldades para cumprir rotina tdo intensa, a
experiéncia e o convivio com a realidade hospitalar reafirmavam em mim o interesse pela

medicina.
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No primeiro semestre de 69, fiz estagio de docéncia do Curso Normal Colegial,
assumindo uma segunda série, em um orfanato, em Porto Alegre, embora continuasse a
trabalhar no hospital, pois era de la& que vinha meu salario, uma vez que o estigio ndo era
remunerado. Nesse semestre, morei na propria escola e s6 aos finais de semana ia para a casa
de meus pais, em Canoas. Lecionava pela manhd, depois da aula ia para o hospital, agora ja
trabalhando no SAME (Servigo de Arquivo Médico e Estatistica) e voltava as 10 horas da
noite para o orfanato. Preparava, entdo, as atividades do dia seguinte a realizar com as
criancas, por quem me desdobrava em atengdo, buscando suprir parte das caréncias que
tinham. Desse periodo, guardo lembrancgas, dentre as quais a de organizacdo das disciplinas
por meio da construgdo de histérias, com enredo que englobasse todas as matérias, como foi o
caso de “A viagem de Humberto e Maria Clara pelo RS”, pela qual eu integrava todos os
conteudos, inclusive as atividades de Matematica; lembro de como ensinava 0s problemas de
matematica, cuja orientacdo era fazer inicialmente a interpretacdo do texto do problema. Eu
perguntava: o que o problema diz? O que ele pergunta? O que precisamos fazer para
responder?

Lembro, também, da menina que escrevia em letra de espelho. Para ler e avaliar suas
tarefas, eu precisava colocar o material frente a um espelho e nele ler o que ela escrevera.
Procurava estimular as criangas também para o estudo de Ciéncias. Acabei conseguindo uma
estante de madeira com a direcdo da escola e comegamos a fazer colecdes e a arrumar na
estante. Como o orfanato ficava atrds de um colégio particular de classe alta, que tinha um
museu de geociéncias, marquei uma visita das criancas ao local, para conhecerem e formarem
ideia de como poderiamos organizar o que chamamos de “cantinho de Ciéncias”. Elas
vibraram com a visita e passaram a me ajudar intensamente na organizacéo de nosso cantinho.
Parece que este foi um dos primeiros ensaios de “subversdo criativa” em minha vida
profissional, pois mexemos com a configuracdo da sala de aula, introduzindo um mével que
ndo lhe era usual naquele contexto, atribuindo protagonismo de aprendizagem as criancgas.

No segundo semestre desse ano, fui convidada a trabalhar na escola em que cursei o
primério e deixei o orfanato, com pesar, pois as criangas e eu haviamos nos afeicoado muito e
elas reagiram & noticia demeu ndo retorno no segundo semestre, causando problemas de néo
aceitacdo imediata de minha substituta. Contudo, a rotina que eu havia enfrentado no estagio
era &rdua demais para dar continuidade a ela.

No ano seguinte, resolvi que ficaria trabalhando s6 no Hospital, para ter tempo para

me preparar para o vestibular. Estava decidida a tentar medicina. O trabalho no hospital, além
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de me garantir um sal&rio melhor do que o da Escola, permitia-me mais tempo disponivel para
0 estudo, pois “ndo me dava trabalho em casa”.

Nesse ano, minha meta era ‘passar no vestibular’. Entrei para um ‘cursinho’ pré-
vestibular, em Porto Alegre, ap6s obter bolsa em um concurso promovido pela entidade.
Trabalhava no hospital, das 7 da manha as 7 da noite (eles precisavam de hora-extra e eu
também!) e as aulas iniciavam meia hora depois, até 23 horas. Era uma luta tenaz contra o
sono e o cansago. N&o havia tido quimica e fisica no curso Normal e os professores ‘voavam’
com a matéria. Parecia impossivel aprender tudo aquilo! O primeiro semestre transcorreu. Nas
outras matérias tudo andava sem problemas. Cheguei a ter, como nos velhos tempos, redagdes
lidas em classe! Mas ndo era area de Letras que eu queria, como tanta gente procurava me
estimular... No inicio do segundo semestre adoeci e resolvi deixar o cursinho, pois tinha
convicgdo de que ndo daria conta de acompanhar depois da convalescenca.

Meu restabelecimento foi lento o suficiente para me convencer de que deveria desistir
de medicina, pois ndo estaria preparada para passar no vestibular, nem teria condi¢Ges de me
sustentar fazendo um curso que ndo me permitiria trabalhar. Mas decidi ficar na area de
Ciéncias Bioldgicas, de todo modo. Fiz vestibular para Histéria Natural e consegui passar. O
interessante é que também esse era um curso com aulas pela manha e a tarde, como a maioria
dos cursos da &rea nessa época, tendo aulas tedricas num periodo e préticas no outro. Parecia
invidvel cursé-lo. Muitas pessoas me perguntavam como é que eu iria fazer, se eu deixaria de
trabalhar. Respondia que nédo poderia parar de trabalhar, mas que eu ndo queria pensar nisso
antes do tempo. Meu problema, naquele momento (antes do vestibular), era estudar para
passar no vestibular. Se eu passasse, teria outro, que seria “como realizar o curso”. Sempre
gostei de enfrentar o problema concreto, ndo meramente hipotético. Entendia que o
sofrimento pela impossibilidade de vir a frequentar o curso poderia atrapalhar os estudos e,
por isto, afastava essa hipdtese negativa. Quando saiu o resultado do vestibular no jornal, o
proprio administrador do hospital foi até minha salame parabenizar e disse-me que eu poderia
ter flexibilidade de horario e sair para as aulas, desde que cumprisse a carga horaria. Nessa
época, eu havia implantado um sistema novo de arquivo médico e estatistica e assumira a
chefia do setor, realizando pessoalmente a estatistica médica. Havia feito um curso especifico
para issoe era importante para o hospital que eu acompanhasse a consolidacdo do sistema.

Cursei o primeiro e segundo ano da Universidade dividindo meu tempo com o
trabalho no hospital. Por vezes, trabalhava a noite inteira, para compensar a carga horaria, que

precisava fechar ao final do més. No terceiro ano, no entanto, eu estava simplesmente
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‘trancada’. Disciplinas que eu ndo havia podido fazer estavam me impedindo de prosseguir,
pois eram pré-requisito de outras. 1sso ocorrera exatamente em razao dos dois turnos de aulas
diarios e eu precisara deixar tarde e noite para o trabalho. Estava num impasse que precisava
ser resolvido, pois sentia-me marcando passo no curso.

No inicio desse terceiro ano, a continuar no ritmo dos anos anteriores, eu poderia fazer
apenas uma disciplina da area e uma ou duas de Educagdo. Busquei sair do impasse, conversei
no trabalho. A administracdo ndo queria que eu saisse, em razdo do sistema novo recém-
instalado por mim e que precisava de acompanhamento. Prop6s-me trabalhar a noite, no
sistema de plantes 12/36 horas, o que significava trabalhar noite sim, noite ndo. Seria uma
saida, mas me apavorava a ideia de sair do trabalho e ir direto para a Universidade. Imaginava
0 cansago, o envelhecimento precoce...

Havia a saida da bolsa-trabalho, que era pequena mas poderia garantir 0 meu
deslocamento e alimentagdo diaria. Conversei em casa. NOs tinhamos um sistema de
orcamento coletivo (haviamos ‘aposentado’ o pai, no inicio de 72, quando foi operado do
problema circulatério, sem ter amputado a perna), pelo qual cada um de nds contribuia com
uma parte. Meu irmdo mais velho propds-se a cobrir minha parte, desde que eu garantisse a
minha subsisténcia. Fiquei trabalhando mais seis meses no Hospital, como bolsista-trabalho
(o que reduzia a menos da metade do salario anterior), até que o sistema estivesse totalmente
implantando e o pessoal treinado. Mas, em compensacdo, eu dava somente 12 horas de
trabalho por semana, nos intervalos de minhas aulas.

Em agosto de 73, sai do hospital e passei a dar aulas de Ciéncias no supletivo noturno.
Tinha, ent&o, o dia inteiro para o curso e procurava recuperar as disciplinas que haviam ficado
para tras. A noite, dava aulas.

Dai em diante ndo pararia mais de lecionar. Ainda naquele ano fiz concurso para cargo
administrativo no Estado do Rio Grande do Sul e fui aprovada. Quando fui chamada, em maio
de 1974, havia iniciado a trabalhar com turmas de 5?2 série, em escola publica estadual, com
Ciéncias, por meio de um “contrato de situagdo precaria”. Mas, mesmo assim, decidi ficar no
magistério e abrir mdo da nomeagd0 na &rea administrativa, pois os dois cargos eram
incompativeis e via em meu “contrato” o come¢o de minha vida profissional.

Formei-me em dezembro de 1975 no Curso de Historia Natural e em Ciéncias
Bioldgicas, pois a Reforma Universitaria de 1971 havia provocado mudancas tais que acabei

por fazer disciplinas dos dois cursos. Nessa altura, estava trabalhando como professora de
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Ciéncias do Estado, com dois contratos. Saia de casa pela manhd, antes das 6 horas e s
retornava depois de meia noite, pois o0 encargo em uma das escolas era no horério noturno.

Uma experiéncia me foi muito fortena Universidade: o estagio supervisionado. Como
ndo podia fazer todas as disciplinas no inicio do curso, devido ao trabalho, e ainda peguei a
grande reforma universitéria de 1971, que alterou bastante a grade curricular na mudanca de
curso de Historia Natural para Ciéncias Bioldgicas, acabei fazendo os dois cursos, mas em
cinco anos, em vez de quatro. Com isso, fiz o estagio ndo no ultimo ano, mas no pendltimo do
meu curso.

O coordenador do estdgio era o Prof. Cicero Marcos Teixeira, que falava em uma
proposta de ensino integrado de ciéncias, com uma cosmovisdo, com transdisciplinaridade.
Lembro que ele levava painéis grandes, com o desenvolvimento de um tema naquela forma
que falava para nds sobre o ensino de ciéncias. Recomendou que Iéssemos Frota-Pessoa. O
estagio seria em grupos, no Colégio de Aplicagdo. Todos nds sentiamos medo, pois os alunos
tinham fama de pregar pecas nos estagiarios e, no inicio daquele segundo semestre de 74, ja
se viam cartazes pelas paredes da Escola, que era no mesmo prédio da Faculdade de
Educagdo, com as inscrigdes: “ABERTA A QUARTA TEMPORADA DE CACA AO
ESTAGIARIO”. Era algo meio com “ares terroristas”, que muito me assustava, mas procurei
ndo me apavorar. Comegaria 0 estagio por meados de setembro, depois da preparagdo inicial
do Prof. Cicero.

Meu grupo foi surpreendido, entretanto, com o pedido do Prof. Cicero para que
assumissemos de imediato uma turma de 72 série, que estava com uma professora provisoria
somente até final de agosto. Tivemos que preparar o plano de curso sobre invertebrados e a
mim soava totalmente estranho, apesar de haver feito duas disciplinas de Didatica, “plano de
aula”, “plano de curso”... Parecia que nunca havia ouvido falar sobre isto. Vencidas as
dificuldades iniciais e realizado o plano de curso, fui “eleita” pelo meu grupo como aquela
que deveria iniciar o trabalho.

As aulas ocorriam as tergas e sextas-feiras. Nao havia tempo, nem coragem, para fazer
observacdes de aulas. J& haviamos tido informac6es de que se tratava de uma turma com QI
altissimo. Até achadvamos que seria melhor que a turma ndo fizesse ideia de quem éramos,
para que ndo se “inspirassem” para alguma “recepg¢do” mais “calorosa”. Entretanto, acabei
ndo resistindo e, na Ultima sexta-feira, antes de meu inicio, resolvi ter contato com a turma e
observar a aula. Era o ultimo horario da manha, iniciando por volta de 11h30 min. Parei um

instante em frente & porta, reunindo coragem para bater. Ouvia vozes, muitas vozes falando ao
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mesmo tempo. Uma delas parecia ser a da professora. Falavam sobre peixes, alevinos... grupo
tal, e naquele, como € que era? Estariam fazendo um resumo? Como eram possiveis tantas
falas concomitantes! O ritmo era intenso. “Isto mesmo” “Fulano, e aquele”?... Pensei em ir
embora, mas a curiosidade foi maior. O que estariam fazendo? Bati a primeira vez. Nd&o me
escutaram. Bati, novamente, um pouco mais forte. Vieram abrir. Apresentei-me a professora,
que me recebeu alegremente e me apresentou a turma, como estagiaria. Fui sentar 14 atrés.
Achei curiosissima a disposicdo das carteiras na classe. Estavam em filas horizontais, com
relacdo ao quadro, estando a primeira “grudada” & mesa da professora. Um aluno estava
isolado, 14 atras, desenhando, parecendo alheio a aula (com aquela disposicéo, é evidente que
“sobrava” um amplo espaco vazio, depois da Gltima fila de carteiras). Estavam fazendo um
quadro comparativo sobre o estudo de peixes, o Ultimo grupo de vertebrados estudado. Ao
final da aula, algumas meninas vieram conversar comigo, de modo muito simpatico.

Na terca-feira, iniciei uma experiéncia que me marcou positivamente por toda a minha
vida profissional. N6s fizemos uma programacdo para seis aulas. O grupo que me caberia
desenvolver seria o dos ‘artropodes’. Haviamos programado um trabalho tal que os alunos
comegariam observando animais e destacando alguns aspectos que solicitivamos, em fichas
de registro por nos elaboradas. A primeira fase aconteceria por meio de observacdo dos
animais e desenho das patas e do corpo de cada exemplar recebido, preenchendo um quadro,
com solicitacOes especificas, que iam conduzindo para as caracteristicas gerais do grupo e de
cada classe. Desse modo, ndo havia dicotomia entre a teoria e a pratica, pois eles escreviam 0s
conhecimentos tedricos que iam ‘reconstruindo’, a partir de nossas orientagdes. Os animais
que levdvamos iam passando pelo grupo de alunos, em rodizio, até que todos 0s grupos
trabalhassem todos os animais. Ao final de nove encontros, fechamos o estudo, tendo os
alunos feito um quadro comparativo geral (no quadro, semelhante aquele observado na minha
chegada a turma). Ao final, os alunos chegaram ao agrupamento dos animais em classes,
como haviamos solicitado, extrapolando, contudo, até ordens, 0 que ndo era nossa pretensao.
A mim, como regente da classe, na ocasido, coube, apenas, nominar cada grupo, relacionando
com aquelas caracteristicas que as criangas haviam destacado.

Uma coisa curiosa que aconteceu com aquela turma durante o estagio, que durou todo
0 semestre, ficando sob nossa responsabilidade inclusive a avaliacéo final, é que se podia
ouvir o siléncio enquanto eles trabalhavam com os animais. Eles ficavam o tempo todo
altamente interessados pelo que estavam fazendo, contrariando até mesmo as nossas

expectativas. Foi um trabalho todo documentado e muito gostoso de realizar.
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No semestre seguinte, ainda ndo formada, fui convidada pelo Prof. Cicero, que
também era coordenador da equipe de Ciéncias e Biologia do Colégio de Aplicacdo, para
assumir uma turma de 2° ano do 2° grau. Tinha valido a experiéncia de assumir a classe no

semestre anterior, em substituicdo a professora, como atesta a figura a seguir.

,,,,,

Certificado da Escola de Aplicagdo da UFRGS

Lecionei no Colégio de Aplicacdo, sempre no 2° grau, nos anos de 74, 75,76 e 77, ao
mesmo tempo em que continuava a lecionar, com dois contratos, no 1° grau da rede estadual
de ensino.

Na Escola Publica, uma grande licdo que cedo aprendi — ainda em 74 — é que deveria
ter em meus alunos, os meus aliados. Explico: logo que cheguei a escola, assumi uma classe
de 52 série, com alunos de 9 e 10 alunos, acesos, cheios de vida. Sentia-me mal ‘s6 falando’
para eles. Mas, por outro lado, ndo podia usar o material de Ciéncias ‘disponivel’ em um
armério, cuja chave ficava com a Dire¢do da Escola, porque todo e qualquer dano precisava
ser reposto pelo professor e eu temia, ndo por conhecer 0s custos dos materiais, mas por ter
consciéncia do meu salério. A diretora era uma pessoa amiga, bem préxima dos professores,
mas a Escola ndo dispunha de sala ambiente para Ciéncias.

Resolvi, entdo, lidar com meus alunos, negociando com eles o que iriamos realizar e
como seria realizado, negociando as responsabilidades, nos grupos. S6 que a minha ligdo a
aprender ndo foi tdo simples assim. Minha primeira tentativa de realizar uma aula
diferenciada foi logo ap6s minha chegada a escola, ainda no primeiro semestre de 74, antes do
estigio, portanto. As aulas ja haviam iniciado e quando cheguei a escola, deveria (que
coincidéncia!) trabalhar ‘artropodes’. Arrumei material com meu grupo de colegas na
faculdade, que me emprestaram pingas, pois as minhas ndo eram suficientes, e exemplares de

animais conservados a seco e em &lcool 70. Cheguei & Escola carregada de vidros com
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organismos conservados. Lembro que levava também um siri grande, conservado a seco,
bonito, bem vermelho. Eu estava eufdrica com a possibilidade de dar uma aula diferente para
as criangas, que eram, normalmente, muito interessadas.

Quando cheguei & Escola, com aquela carga toda, fui encontrando uma professora de
Ciéncias pelo corredor, que me disse: “Ah, tu vais dar aula pratica? Tu vais ver o que é que
vai acontecer! Eu tentei uma vez e nunca mais! Eles (os alunos) fizeram guerrinha com patas
de aranhas, abriam as minhas pingas... foi um terror! Nunca mais!” Fiquei nervosa... Se ndo
fizesse a aula que tinha preparado, o que é que eu faria? Eram dois horérios de aula! Eu estava
atonita. Subi a sala de aula, ainda sem saber o que fazer. Coloquei o material sobre a mesa e
comecei a fazer a chamada, lentamente. Precisava ganhar tempo. Tinha que pensar em alguma
coisa... Ouvi, 14 do fundo, um sussurro: Oba!VVamos ter experiéncia! Naquele momento, senti
que tomaria pé da situacdo. Vocés gostam de experiéncias? Perguntei. “Gostamos”,
responderam em coro, as criangas. Comecei, entdo, a perguntar como deveriam se comportar
durante uma aula com experiéncia, com relagdo ao material (bioldgico e instrumental), com
respeito aos colegas... Eles queriam responder todos ao mesmo tempo, ansiosos pela
atividade, mas resolvi fazer a ‘coisa’ de modo mais solene. Pedi que se organizassem em
grupos de quatro e respondessem algumas perguntas que coloquei na lousa (com respeito aos
cuidados com os materiais e com os colegas). Ao final de certo tempo, cada grupo apresentou
0 que considerava importante e eu ia escrevendo na lousa. O que todos os grupos indicavam,
eu escrevia no centro do quadro que ocupava toda a largura da parede da frente da sala. O que
nao era, colocava em uma lateral. Ao final, os ‘cuidados’ apontados pela maioria dos grupos
foram denominados por eles de alguma coisa como ‘normas (ou regras) para as aulas de
Ciéncias’. A partir dai, sempre fizemos juntos o que bem entendiamos, e negocidvamos, desde
atividades até materiais necessarios para executd-las. O péatio da Escola nos servia de
laboratorio, a propria sala de aula, os corredores... Bastava que tivéssemos entrado em acordo
prévio. Este episddio serviu para mim como grande aprendizado profissional, pois tem me
acompanhado vida afora. Naquela épocafoi com criancas de 9/10 anos, hoje lido com
universitarios, buscando sempre estabelecer negociaces, acordos e ‘cumplicidade’.

Continuei a lecionar nas trés escolas: nas duas estaduais e no Colégio de Aplicacdo da
UFRGS. Em 1977, decidi fazer um curso de especializacdo em Ecologia Humana, na
UNISINOS, pois tinha uma grande vontade de continuar os estudos. No final da graduacdo,
eu tive uma estafa fisica, que me impediu de fazer selecdo para o mestrado em Fisiologia

Humana, na UFRGS, disciplina de que muito gostava de estudar. Havia decidido, desde o
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ingresso na Licenciatura, que faria o melhor possivel na &rea de educacdo e, se um dia
percebesse que havia estagnado, que ndo oferecia mais nada de novo, eu mudaria
radicalmente de area. O curso de especializacdo tinha o proposito, portanto, de me aperfeicoar
para o ensino de ecologia. Tanto é que o trabalho final foi sobre concepgdes de Ecologia em

livros didaticos.
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O MESTRADO NA UNICAMP: um divisor de aguas em minha vida

Em janeiro de 78, durante o seminério de verdo no Colégio de Aplicacdo da UFRGS, o
Professor Cicero comunicou que estavam abertas as inscrigdes para um curso de Mestrado em
Ensino de Ciéncias e Matematica na UNICAMP. Como havia decidido fazer carreira na area
de Educacdo em Ciéncias/Biologia, ao ouvir a noticia, achei que era exatamente o que eu
estava querendo. Fiquei apreensiva, ansiosa, pois significava mudanga de vida, investir,
arriscar no novo, enfrentar o desconhecido, mudar para Campinas. Quando terminou a
comunicagdo, o Prof. Cicero perguntou se havia algum interessado. Meus colegas, em coro,
responderam: “A Terezinha”. De fato, eu estava interessada. Soube que haviam sido
destinadas duas vagas para o Rio Grande do Sul: uma estava na Secretaria de Educacéo (SEC)
e outra seria aquela, que ali estava sendo anunciada. Pedi mais informagdes, mas o professor,
contrariamente ao seu modo usual de ser, mostrou-se irritado e respondeu que havia dito tudo
0 que sabia. Para outras informagdes, que eu fosse ao Centro de Ciéncias do RS (CECIRS),
pois o Prof. Lauro j& havia feito o curso em ano anterior. Fui até o CECIRS, conversei com o
prof. Lauro e soube mais sobre o curso.

Decidi que eu haveria de ir para Campinas. Contudo, eu havia feito concurso para
efetivagdo como professora do Estado, mas ndo havia, ainda, sido nomeada. Cheguei a marcar
audiéncia com o Secretario de Estado de Administracdo que, simplesmente, me disse
“professora, a senhora é tdo novinha! Tem gente querendo sair para mestrado h4 10 anos e
ainda ndo conseguiu. Esses cursos tém todos 0s anos. Espere um pouco mais sua nomeagéo e
depois v& com todos os direitos”. Mas ele ndo me convenceu! E se ndo tivesse todos os anos
esse curso! Era bem o que eu queria! Eu sentia que ndo poderia perder a oportunidade.

Esgotada a possibilidade de obter licenca oficialmente, fui & SEC procurar descobrir
quem preencheria a outra vaga. Descobri que a colega era uma professora de Fisica, com as
mesmas condig¢des funcionais que eu. A Unica diferenca era ela estar lotada na SEC e eu na
Escola.

De todo modo, dei entrada na papelada pedindo licenga para realizar mestrado. Tentei,
também, falar com o Secretario de Educacdo, que me recebeu, mas ndo despachava meu
pedido de afastamento. Deixei que decidissem a minha colega, grande amiga de |4 para c4,
Prof® Anna Regina Lanner de Moura, e pedi que dessem a mim 0 mesmo tratamento.
Transferiram-me da Escola para a SEC e autorizaram meu afastamento. Estava, enfim, depois

de muito ‘cha de cadeira’ autorizada a realizar o Curso de Mestrado na UNICAMP.
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Havia a questdo familiar, mas eu havia me convencido de que eu ndo poderia me
deixar abater, que seria pouco tempo, que, afinal ndo era tdo longe assim... Conversei com
meus pais e irmaos, que me deram todo apoio. O curso oferecia uma bolsa de CR$ 5600,00
(cinco mil e seiscentos cruzeiros), o que possibilitava minha manuten¢cdo em Campinas,
deixando meu salério para ajudar no or¢gamento da familia em Canoas, como costumava
acontecer.

O curso, proposto pelo Prof. Dr. Ubiratan D’Ambrosio, em convénio com
OEA/MEC/PREMEN/UNICAMP?, iniciou em fins de fevereiro, coordenado pelo préprio
Professor D’ Ambrdsio, tendo o Prof. Palmerén Mendes como Assistente de diregdo. O Prof.
D’Ambrésio, com suas ideias futuristas, sabia criar perspectivas e expectativas, sem as quais
nada evolui. O individuo precisa projetar-se para frente, para fazer o futuro acontecer.

O curso de Mestrado foi para mim uma experiéncia impar. A proposta continha
dindmica centrada no aluno, de natureza rogeriana (Rogers, 1977) com programagdo muito
flexivel, a ponto dos alunos poderem alterar totalmente o que Ihes era oferecido, indo buscar
atividades, complementacdes, estagios em outros centros de estudos, dentro da UNICAMP ou
fora dela, ou seja, auto-organizar-se. A programacéo de leitura era individual, também. Havia
um relatério mensal que, no meu entender, cuidava para que o sujeito ndo ficasse sem rumo,
“obrigando”o mestrando a dar um sentido, uma diregdo a sua organizagdo, minimamente. A
participagdo era de dedicagdo exclusiva, havendo ambiente para se passar o dia todo
estudando, como de fato faziamos. Era da proposta do curso fazermos na UNICAMP apenas
os créditos. A pesquisa para a dissertagdo deveria ser feita em servico.

Um fato importante, além do curso, mudou o rumo de minha vida neste ano: conheci
meu marido, Tadeu Oliver Gongalves, professor da Universidade Federal do Parg, colega de
curso, e nos casamos, em Canoas, ao final dos créditos, indo morar em Belém.Cumpria-se
uma profecia do professor Cicero que me disse antes de eu viajar a Campinas: “vou te dizer
agora, porque quando a gente diz depois de acontecer, as pessoas ndo acreditam. Tu vais
encontrar a tua cara-metade nesse curso. E vai ser alguém de bem longe, provavelmente um
hispano”. N&o precisava ser de mais longe, ndo, e o Tadeu é filho de espanhol. Chegou perto!

Esse curso foi, pois, um divisor de 4guas em minha vida, por ele proprio, por sua
proposta adiante de seu tempo, e por ter conhecido o Tadeu, com ele me casado e ter vindo

embora para Belém. Refiz o Tratado de Tordesilhas. Construimos nossa familia: Natali,

® Organizacao dos Estados Americanos/Ministério de Educacdo/Programa de Expansdo e Melhoria do Ensino
Médio/Universidade de Campinas
32



Terezinha Valim Oliver Gongalves

Tadeu Valim e Juliana. Agora, temos dois netos amados, Isabela (7 anos) e Hugo (19 meses).
Muito amor e alegria!

Desse ponto em diante de meu memorial, a minha histéria de vida e a do Tadeu andam
juntas. Embora sejam mantidas as subjetividades de cada um, nossas histdrias muitas vezes se

entrecruzam, tanto na convivéncia da vida familiar, quanto no coletivo do trabalho.
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OS PRIMEIROS ANOS NA UFPA E AS SUCESSIVAS “SUBVERSOES CRIATIVAS”: A
CONSTRUGAO DA AREA DE EDUCAGAQ EM CIENCIAS E MATEMATICAS NO
PARA

Chegamos, Tadeu e eu, no dia 26 de dezembro de 1978 a Belém. Haviamos casado em
Canoas/RS, dez dias antes, em cerimdnia de grande emocdo para mim, pois meu pali,
Martinho José Valim, didcono da Igreja Catdlica, foi o celebrante. Ele também estava muito
emocionado, pois celebrava ndo s6 o meu casamento, mas também o de meu irmao, José
Fernando, meu irm&o mais velho. Foi um casamento duplo: dois casais de noivos, bem como
havia sido o seu com minha mae*.

Minha saida de Porto Alegre foi dificil. Deixava minha mé&e ainda convalescendo de
um percurso grande de internagdo hospitalar’. Embora ela estivesse assistida por minha irma
Marta, eu sai de coracdo apertado. Mas chegara a minha hora de ser feliz, como Marta me
dissera, a0 me convencer a seguir adiante com meu noivado, j& que ela se mudaria com sua
familia para a casa de meus pais para cuidar de nossa mae.

Fui muito bem recebida em Belém. Com a familia do Tadeu s havia conversado ao
telefone. A excecdo de duas irmds que moram no Rio de Janeiro, eu ndo conhecia ninguém!
Mas as pessoas foram muito afaveis, acolhedoras. Fizeram até festa de casamento novamente!
Algo que me fazia sentir acolhida era o “tu” na fala coloquial paraense. E com o verbo
corretamente conjugado!

No dia seguinte & nossa chegada, Tadeu me levou a conhecer o Ver-0-Peso. Epoca de
festas de fim de ano, sem shoppings ainda na cidade, é possivel imaginar o que eram as ruas
estreitas do Ver-0-Peso lotadas de vendedores e pessoas transitando, comprando. A maresia
completava 0 meu pavor! A garganta estava fechada, apertada. O autocontrole era enorme
para dominar as glandulas lacrimais. Mas meu marido estava duplamente orgulhoso: por me
mostrar o que havia de mais significativo para si, o lugar em que ele havia passado boa parte
de sua histdria lutando pela propria vida e a de sua familia de origem e também por
apresentar-me para seus amigos, familiares e colegas. Eu percebia isto o tempo todo. Por
vezes, eu me sentia um troféu que ele havia trazido do mestrado, tdo orgulhoso se

manifestava.

“Meu pai era o filho mais velho de 5 irmaos e tinha cerca de 7 anos quando sua mée faleceu e 17, quando o seu
se foi. Ele sentia responsabilidade com suas 3 irmds. Por isso, s6 casou no dia em que a Gltima irma solteira
estava casando.
® Minha Mée, Natalina Valim, era diabética e em julho de 1978 teve uma obstrucéo da artéria femural da perna
direita, o que ocasionou internagdo hospital de cerca de 4 meses e trés intervencoes cirdrgicas.
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Logo no inicio de janeiro, passei a vir com ele para a UFPA®. Fui me envolvendo
paulatinamente com atividades académicas, mesmo antes da contratacdo, que s6 ocorreu em
1° de marco de 1979. Em janeiro, eu integrava uma portaria conjunta do Centro de Ciéncias
Exatas e Naturais e do Centro de Ciéncias Biologicas para reformulagdo da proposta
curricular da Licenciatura em Ciéncias da UFPA, juntamente com o Tadeu e mais alguns
docentes da UFPA.

Estar como o Tadeu na UFPA, mesmo antes de ser contratada, me ajudava a suportar a
saudade de casa, especialmente de minha mée. A noite, contudo, toda a carga emocional
aflorava. N&o havia internet e meus pais ndo tinham telefone. Toda a comunicagéo era por
carta. Foram tempos muito dificeis, 0s meses iniciais. Para completar, a elevada umidade do
ar produzia em mim um desconforto muito grande, pois o suor ndo evaporava da pele.

O Tadeu havia deixado, em julho de 1978, meu Curriculum Vitae no Departamento de
Biologia e no Colégio de Aplicacdo da UFPA (NPI). Embora meu nome ja constasse no
horario do NPI, o Departamento de Biologia me chamou primeiro para conversar e minha
contratacdo foi justificada pela minha formagéo em Ecologia, tanto em termos do Curso de
Especializacdo realizado na UNISINOS, quanto pela participagdo em vérios eventos de curta

duracdo nessa area temética da Biologia.

MINHA ENTRADA NA UFPA E A CRIACAO DO CLUBE DE CIENCIAS: uma subversao criativa
como resultado de uma pesquisa-a¢do na formagao de professores

Como eu havia feito curso de Especializagcdo em Ecologia Humana, na UNISINOS,
em S&o Leopoldo, no ano de 1977, fiquei responsavel por uma turma de Ecologia Bésica que,
no sistema de créditos vigente & época, recebia alunos dos diferentes cursos da &rea de
Ciéncias Bioldgicas, como disciplina eletiva para calouros.

Ainda no primeiro semestre/79 apresentei 0 meu projeto de pesquisa ao Prof. Dr. Jodo
Paulo do Vale Mendes, entdo Diretor do Centro de Ciéncias Bioldgicas, ao qual pertencia o
Departamento de Biologia, onde fiquei.Nesse projeto, ja qualificado na UNICAMP, eu previa
como sujeitos alunos das licenciaturas da area de ciéncias (biologia, fisica e quimica) e
matematica. Pedi ao Diretor o favor de ler e me dizer se 0 que eu estava propondo era algo

necessario e adequado para a regido. Eu estava aqui chegando e ndo conhecia o contexto.

®A UFPA situa-se em um dos bairros mais pobres e populosos da cidade de Belém, as margens do Rio Guama,
que d& o nome ao Campus Universitario - Campus Pioneiro do Guama - e ao bairro.
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Precisava de alguém experiente que avaliasse a pertinéncia ou ndo do projeto de pesquisa que
era, também, uma proposta de formacéo de professores. Era uma pesquisa-a¢éo, baseada em
Kurt Lewin (1973), Rogers (1977) e Dewey (1976), dentre outros autores. Como tal, era uma
pesquisa que previa uma acdo para a transformagdo de um contexto. O Diretor se interessou
tanto pela proposta que antes de conversarmos novamente, ja havia tratado com a Dire¢do do
Centro de Educacéo para que eu participasse da matricula, tentando reunir uma turma da area
de Ciéncias. Foi criada, assim, a turma 010 de Didatica Geral, com a qual trabalhei valores do
ensino de Ciéncias e Matematica, aproximando-me muito mais da Didatica do Ensino de
Ciéncias’ do que da Didatica Geral.Meses depois seria também o Prof. Dr. Jodo Paulo que daria
apoio a mim e ao meu grupo de alunos para a criagédo do Clube de Ciéncias, na Universidade.

Eu me inspirara em Kurt Lewin (1973) para elaborar uma proposta de trabalho que
considerava a criacdo de um “ambiente democratico” na sala de aula, no qual professora e
alunos propunham, discutiam e decidiam juntos, inclusive a proposta de trabalho do semestre.
Era uma proposta pouco ortodoxa, especialmente se considerarmos que estdvamos em 1979,
em um ambiente politico nacional ditatorial, que iniciava um processo de “ruptura pelo alto”,
com Geisel na Presidéncia.Refiro-me ao projeto de pesquisa e formagéo nos seguintes termos,
em minha tese de doutorado:

Tratava-se de uma proposta para formacdo de professores de Ciéncias e
Matematica para o ensino fundamental e médio, numa perspectiva de valorizagdo
da realidade em que o individuo se encontrava vivendo, trabalhando, estudando...
considerando os valores pessoais sobre o ensino de Ciéncias e Matematica e a
construgdo do conhecimento, na busca de novos valores e na orientacdo da
crianca e do adolescente para a educacdo em Ciéncias. No ambito da formacéo
de professores, buscava uma ampla participacdo dos alunos na propria
construcdo da proposta de trabalho no semestre letivo, em um processo
democréatico, em que professora e alunos propunham, discutiam e decidiam
juntos, numa perspectiva de dinamica de grupo fundada em LEWIN (1973)
(GONCALVES, 2000; 14).

Hoje € natural que se organize com os alunos a proposta de trabalho semestral. Eu
mesma ndo consigo fechar previamente um plano semestral sem conhecer os alunos que terei
naquele semestre e discutir minhas intencionalidades docentes, ouvir suas expectativas e,
entdo, decidirmos juntos. Naquele momento, entretanto, o clima geral brasileiro era de
inseguranca e medo. As pessoas tinham receio de se expor, de colocar suas ideias. Havia

sempre muita desconfianga nas relacfes de grupos. O sistema de créditos era um artificio para

"Para a concretizagdo dessa turma, o entdo Diretor do Centro de Ciéncias Biologicas, onde estava lotada no
Departamento de Biologia - Dr. Jodo Paulo do Valle Mendes - a quem primeiramente apresentei a proposta de
trabalho, articulou com a Diretora do Centro de Educagdo - Prof® Odinéia Telles Figueiredo, viabilizando a
realizagdo do trabalho. Meu interesse pela disciplina era a carga horaria de 8 horas semanais com os alunos, pois
entendia que precisariamos ter tempo suficiente para leituras, discussdes e reflexdes relativas as
intencionalidades pedag6gicas da proposta formativa.

36



Terezinha Valim Oliver Gongalves

ndo formar turmas, para ndo fortalecer lagos, para enfraquecer o poder daqueles que, ndo se
conhecendo, ndo confiavam uns nos outros. Propostas inovadoras no meio universitario
facilmente eram vistas como rebeldia ou como risco a ordem politica e social. Eu estava indo,
portanto, na contram&o do que estdvamos vivendo no Brasil.

A inseguranca era tamanha que quando eu solicitava que os alunos se posicionassem a
respeito de um texto lido, pedindo que assinalassem, enquanto liam, o que concordavam e o
que discordavam do autor, os alunos me diziam: “discordar, professora?! Mas est4 escrito!”

A autoria de estudos estava apagada, a perspectiva de ter ideias proprias ndo existia.
Mas aceitaram o desafio. E passaram a se tornar criticos, ndo s6 de problemas sociais
relacionados ao ensino de ciéncias, como a percepcao da propria realidade académica em que
viviam. Refiro-me a um momento critico na pesquisa-formagdo empreendida, nos seguintes

termos:

Logo surgiria, num grupo que fora instigado a ser critico, a percepgdo da propria
realidade académica. Apos estudos sobre a Pratica Adequada de POPHAM
(1978)%, os alunos reclamavam o direito de ter um espaco, onde pudessem lidar
com estudantes do ensino fundamental e médio, sem o0 compromisso de
aprovacdo ou reprovagao académica, mas como oportunidade para praticar,
refletir sobre a pratica de modo orientado, e aprender [a ser professores]
(GONCALVES, 2000; 15).

Como atender aos reclames dos estudantes universitarios? Eles estavam no penultimo
semestre do curso e iriam, no semestre seguinte, para a escola fazer Estagio Supervisionado,
mas, como diziam, ndo tinham aprendido a ser professores.

Diante do impasse que eu mesma provocara, eu me sentia responsavel e lembrava de
um classico lido anos antes “O Pequeno Principe”. Dentre tantos aspectos das relagdes
humanas contemplados pela obra, um deles ndo me saia da cabeca: “tu és eternamente
responsavel por aquele que cativas” (SAINT EXUPERY, 1978). Eu tinha que achar uma
safda. Eu os havia incomodado, eu havia mexido com eles, eu os havia tirado da zona de
conforto em que se encontravam e agora precisava encontrar um meio de resolver o impasse.

Tive, entdo, ap0Os varios dias de reflexdo, a ideia de criar um Clube de Ciéncias na
UFPA. Seria um espago com estudantes da Educagdo Bésica, onde os alunos das
Licenciaturas poderiam exercer, desde o inicio do curso, a docéncia, sob orientacdo. Coloquei

a ideia para meus alunos, discutimos, orientei a elaboragdo de projeto e eles ficaram de

®popham e Baker (1978) defendia a necessidade de os alunos terem oportunidade de praticar, em situacéo de
aprendizagem, aquilo que se espera que aprendam. A situacdo criticada do sistema educacional vigente era a de
que o aluno 'aprende’ a teoria e a préatica dissociadas e ndo tinha oportunidade de ir para a pratica, antes de
momento avaliativo na Pratica de Ensino.
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escrever o0 projeto de criagcdo do Clube de Ciéncias, durante auséncia minha de uma semana
para um congresso.

Estdvamos em final de setembro (as aulas desse semestre haviam iniciado em 15 de
agosto) e, no comeco de outubro, eu me afastei como disse. No retorno, discutimos o que eles
haviam feito, melhoramos o projeto e levamos (meus alunos e eu) a Diregdo do Centro de
Ciéncias Bioldgicas. O Prof. Jodo Paulo do Vale Mendes, meu Diretor, nos escutou e, ao
final, me disse: “Terezinha, vai em frente com teus alunos, que eu cuido da parte burocratica.
DA inicio, sendo tu perdes esta turma”. Ou seja, o Professor Jodo Paulo foi 0 nosso grande
avalista! Ele acreditou em nossas ideias, ele apostou em nossa capacidade criativa.

A partir disto (ja estdvamos em meados de outubro a esta altura), divulgamos nas
escolas a criagdo do Clube de Ciéncias da UFPA, convidando estudantes entre 7 e 14 anos.
Marcamos inscrigbes para a tarde de uma segunda-feira e a manha de terca. As dez horas
desse segundo turno, os estudantes encarregados das inscrigdes mandaram me chamar em sala
de aula. Queriamos 60 (sessenta) criancas e estdvamos com 274 (duzentas e setenta e quatro)
inscritas. O que fazer? Como selecionar? Com que critérios? Falei com os pais ainda
presentes, suspendendo as inscricdes e fui conversar com a turma, que estava em sala.
Decidimos assumir todas as criangas, considerando que muitas delas estavam vindo por
compreensdo equivocada, muito mais atraidas pela palavra clube do que pelo termo ciéncias.
Essas, portanto, em pouco tempo desistiriam.

Organizamos as criangas em 6 turmas dos anos iniciais e uma de 5% a 8% serie.
Acabdvamos por descobrir uma grande discrepancia idade/série. Haviamos convidado
criancas de 7 a 14 anos, interessados que estdvamos em alunos até a 82 série. Mas ndo
contdvamos com tamanha discrepancia.

Apos a organizacdo inicial, que contou com a assuncdo dos grupos de criangas por
duplas de alunos, tivemos as primeiras atividades no dia 11 de novembro de 1979.

Meus alunos e eu trabalhamos com as criangas por um més e meio aproximadamente,
nesse ano. Eu havia apostado nas parcerias entre eles, de modo que nenhuma turma tinha um
sO professor. Em geral, eram dois e, mais raramente, trés. Eu orientava 0s universitarios, que
planejavam e orientavam as criancas. As aulas para elas aconteciam aos sabados, das 8 as
11h. Depois disso, meus alunos e eu nos reuniamos para conversarmos sobre as experiéncias

do dia. Era 0 método clinico, de Rogers (1977). Os universitarios haviam desenvolvido a
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habilidade de “dar e receber feedback™, de modo que cada um contava o que havia feito,
como a aula havia se desenvolvido e destacava o que havia sido bom e menos bom, ou seja, 0
que faria diferente, se fosse fazer a mesma atividade em outro momento. De modo geral essas
sessdes terminavam entre 12h30min e 13h, mas saiamos todos gratificados pela satisfacéo
evidenciada pelas criancas e pela nossa propria, ao superar desafios.

Como culminéncia das atividades do periodo trabalhado com as primeiras turmas do
Clube de Ciéncias, organizamos a | FEIRA DE CIENCIAS DO CLUBE. Minha experiéncia
com o assunto vinha de minha prética docente na Educagdo Basica em Porto Alegre,
principalmente de minhas atividades como professora na Escola Estadual Leopolda
Barnewitz, na Cidade Baixa e dos cursos de formagdo continuada que eu havia feito, por
iniciativa propria, no Centro de Ciéncias do Rio Grande do Sul (CECIRS).

Preparamos tudo. Seria um evento de encerramento do 1° periodo letivo do Clube de
Ciéncias. Os universitarios estavam “afinando os instrumentos” com as criancas. Coube-me
providenciar a logistica da culminancia: espaco fisico, elaboracéo e distribuicdo de convites,
fala de abertura, materiais para as atividades a serem apresentadas. N&o havia financiamento,
a esta altura dos acontecimentos. Ou faziamos o0 que precisdvamos a partir de sucatas ou
materiais alternativos, ou eu desembolsava o necessério para adquirir o essencial.

No dia 27 de dezembro estava tudo pronto, na sala do Conselho do Centro de Ciéncias
Bioldgicas. As mesas em formica dispostas em U, acompanhando 3 paredes da sala, acolhiam
por dentro do U os visitantes, recebidos em cada trabalho por dois autores. Os convidados
chegaram, talvez movidos pela curiosidade de algo inusitado dentro do Campus do Guama:
criangas no CCB. O Prof. Jodo Paulo (diretor do CCB) e eu recebemos o Reitor e 0s Pro-
reitores. Eu os acompanhava. Cada trabalho era explicado pelos respectivos autores. O reitor
se encantava e dizia, voltando-se para mim: Mas isto tinha que estar no NPI! E eu respondia:
sou professora das Licenciaturas, Magnifico! Estou trabalhando com a formacéo de futuros
professores. Isto tudo é resultado de iniciacdo a docéncia de meus alunos universitarios, em
um trabalho de extensdo.

Foram a tal ponto os argumentos e contra-argumentos, sempre, contraditoriamente,
encantado com o que via, que o Reitor acabou me falando: mas extensdo é a Universidade
indo & comunidade e ndo a comunidade vindo & Universidade! Respondi que eles haviam

vindo em resposta a um convite nosso e, portanto, a UFPA havia ido & comunidade.

°*Haviamos estudado o livro “A Janela de Johari” de Fritzen (1978) e exercitdvamos o que haviamos aprendido,
de modo que era comum a aceitacdo de criticas, pois buscavamos fazé-las de modo construtivo.
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Desse dia, tivemos um misto de felicidade e inquietacdo pelo futuro do Clube de
Ciéncias, recém instaurado. Felicidade, porque havia sido confirmada a importancia do
trabalho para a formacdo dos futuros professores e para a inicia¢do cientifica das criangas.
Inquietacdo porque o reitor ndo aceitava a presenca de criancas dentro do Campus. As salas
haviam sido cedidas, nesse periodo, pela Prefeitura do Campus. Mas como solicitar
novamente, se o0 Reitor havia sido tdo claramente discordante?

O processo, encaminhado pelo Prof. Jodo Paulo, realmente andou muito devagar,
como meu Diretor previa. Mas acabou obtendo um lindo parecer da PROEG, sendo criado,
oficialmente, o Clube de Ciéncias da UFPA (CCIUFPA) em 24 de fevereiro de 1981 pela
Portaria do Reitor n° 276. Estava concretizada uma subverséo criativa, a despeito de tudo,que
abria espago para a iniciagdo a docéncia dos futuros professores desde o comeco do seu curso
de licenciatura. Esta subversdo criativa foi assumida institucionalmente 15 (quinze) meses
apds iniciada com meus alunos. Acompanhava essa documentacdo a portaria 276/1981,
assinada pelo Reitor Aracy Amazonas Barreto, que me designava como Coordenadora do

Clube de Ciéncias da UFPA. Contudo, ndo paramos por ai.

SERVIGO PUBLI
UNIVERSIDADE FEDE

KEITOR

PORTARLA N© 276/81

O REITOR DA UN

cous lesals e eatatuca

CLUDE DE CIENCIAS DA UFPa, vinculade ao Departa

O Clube de Ciéncias da UFPA

No inicio do primeiro semestre de 1980 recebi a nova turma de licenciandos e contei

»10

sobre o Clube de Ciéncias. Varios dos “sécios fundadores”™ voltaram. Queriam continuar.

°Em nosso projeto de criacdo, organizamos os participantes com a terminologia propria de clubes. Tinhamos,
entdo, os socios fundadores: aqueles que haviam participado da iniciativa de fundacédo; os sdcios mirins: 0s
estudantes da educacdo basica; e os sdcios orientadores, que eram 0s alunos universitarios em processo de
formacao inicial, alunos de Licenciaturas.
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Para a formacéo dos meus alunos, a parceria com um colega mais experiente, o que mais tarde
encontro reverberacdo em Schon (1992), era algo muito necessério, pois havia probabilidade
de vérias criangas participantes do Clube no ano anterior voltarem e nés entendiamos que
estavam iniciadas na metodologia de trabalho. Se meus alunos se renovassem integralmente,
poderia ser criada uma situacdo ndo desejavel e haver perda de interesse das criangas.

As criancas também voltaram e novas procuraram se inscrever. Estdvamos, contudo,
frente a um problema: onde reunir as criangas? O reitor ndo as queria no campus.

Comecgamos por nos reunir a beira do rio, & sombra das palheteiras, grandes arvores
leguminosas que, segundo o Professor Paul Ledoux, haviam sido plantadas para nitrogenar o
solo, uma vez que aquela é uma érea de origem de aterro, como boa parte da orla do Campus
do Guama. Por algumas semanas, repetimos essa cena, cuidando para que ndo houvesse
desestimulo das criancas e discutindo alternativas para a situacdo. Nesse movimento de busca,
tivemos a ideia de conversar com o Secretério Municipal de Educagdo, Prof. Mério Guzzo,
levando uma carta de apresentacéo da Diretora do Centro de Educagdo, Prof® Odinéia Teles
Figueiredo, que eu mesma havia minutado. Antes mesmo de ler a carta, a partir de minha
apresentacdo pessoal, o Prof. Guzzo vibrou com a ideia e colocou a Escola Padre Leando
Pinheiro a disposigéo.

Fomos bem recebidos pela Diretora da Escola, que nos apresentou os espagos da casa.
Havia um laboratério de Ciéncias, que estava sendo usado como depoésito, pois estava
havendo uma reforma e os professores ndo usavam mesmo... Mas teriamos possibilidade de
usar esse espaco, além das salas de aula. Teriamos muito trabalho de limpeza pela frente, mas
a equipe era animada e as coisas foram acontecendo. Como a Escola oferecia aulas no periodo
noturno, todas as salas precisavam ser varridas nas manhadsde sabado. lamos bem mais cedo
para fazer isto, pois entendiamos que quando as criangas chegassem, as salas deveriam estar
limpas.

Nesse ano de 1980, o CNPq langou uma proposta de apoio a cinco clubes de Ciéncias
no pais. Para mim convergiram documentos vindos da Reitoria, do Centro de Educacédo e do
Departamento de Biologia, além de haver recebido uma cépia enderegada a mim, pois o Prof.
Osvaldo Frota-Pessoa soubera do nosso Clube de Ciéncias e me encaminhou o documento,
que acenava com o apoio de CR$ 5000,00 (cinco mil cruzeiros). Resolvi escrever ao CNPq,
perguntando o que precisava fazer para ser contemplada e anexei copia do projeto de cria¢do

do CCIUFPA. Eles responderam que ndo precisava fazer mais nada, s6 pedir para o Reitor
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assinar o Termo Aditivo que estavam me enviando, pois, pelo projeto, haviam visto que
estdvamos na mesma perspectiva que a Comisséo havia previsto para a concessdo de apoio.

Assim, posso dizer que tivemos reconhecimento externo antes mesmo de termos o
reconhecimento amplo dentro do Campus.

Com esse convénio com o CNPq e ainda situados na Escola Municipal, entendi que
precisariamos ter um espago fisico dentro do campus do Guama, pois estavamos adquirindo
materiais que passariam a ser patrimonio da UFPA. Eu ndo poderia deixar de me preocupar
com isto. Acabei conseguindo uma sala no Centro de Educacgéo, onde estava lotado o Clube
de Ciéncias. As sextas-feiras a tarde ou aos sabados cedo, os sdcios orientadores passavam
por 14 para pegar 0s materiais necessarios para a manhd de sibado na Escola Pe. Leandro
Pinheiro.

Contudo, essa situacdo ndo era a desejavel e eu solicitei, formalmente, um espaco
fisico para o trabalho do Clube de Ciéncias, encaminhando meu pedido ao Diretor do Centro
de Educacdo a época, Professor Joaquim Rodrigues. Algum tempo depois, recebi a devolutiva
do processo com o parecer do Diretor, dizendo que *“a professora [eu!] procurasse o NPI para
ver a possibilidade de realizar 14 o seu trabalho” (grifo meu). Fiquei indignadissima! Que um
reitor, de outra area de conhecimento, muito distante da de Educacdo estranhasse criancas
dentro do campus, mesmo me parecendo absurdo, era mais aceitavel do que um Diretor do
Centro de Educacdo, onde estava lotado o Clube de Ciéncias, ndo reconhecer a
institucionalizacéo do trabalho. Uma alegacéo era o perigo a integridade fisica do Centro, pois
eu havia adquirido botijdo de g&s e um fogdo de duas bocas para viabilizar alguns tipos de
atividades.

Mais uma vez éramos rechagados e precisadvamos encontrar saidas. O Tadeu me
acompanhava de modo indireto, dando-me apoio nos eventos e organizdvamos juntos eventos
que davam visibilidade & area, trazendo a discussdo teméticas para as quais convidavamos
representantes das Secretarias de Educacdo, da Universidade e convidados externos, tais como
os Professores Rosalia de Aragdo, o saudoso Roque Morais, Plinio Fasolo, Ronaldo Mancuso,
Hennig, Osvaldo Frota Pessoa, Attico Chassot, dentre outros colegas de outras regides do
pais, especialmente do sul e do sudeste, que faziam parte de minha histéria como professora
gaucha ou que haviamos conhecido durante nossa formacdo pds-graduada no mestrado na
UNICAMP.

Quando o Tadeu se tornou coordenador do Curso de Licenciatura Curta de Ciéncias,

destinou uma sala no Centro de Exatas, bem mais ampla do que aquela do Centro de
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Educacdo, que me permitia reunir todos os socios-orientadores a cada semana, para as
discussdes e orientagcBes necessarias. Aos poucos, eu entendia que ndo deveria insistir para
manter o Clube de Ciéncias no Centro de Educacao.

Novas turmas (semestrais!) vieram... Alguns fundadores permaneciam e se associavam
a estudantes universitarios que estavam se iniciando na docéncia, como socios orientadores,
ou parceiros mais experientes, como diria Schon (1992). Durante todo o percurso, tivemos
grandes colaboradores, comprometidos com os objetivos do CCIUFPA. Os primeiros a
permanecer por algum tempo, cujos nomes ainda lembro neste momento, foram: Cristina
LGcia Vaz, Neivaldo Oliveira Silva', Pedro Paulo Correa, Waldelice Sedovim, Maria José
Cravo, Maria de Jesus Fonseca'?.

O Clube de Ciéncias completou 35 anos de trabalho efetivo em 2014 e 34 de criagéo
formal em fevereiro de 2015, sempre funcionando como um Laboratério Pedagdgico para
estudantes universitarios e iniciacdo cientifica para alunos de Educacéo Bésica. Continua se
ocupando com a iniciacdo a docéncia desde o inicio do curso, como ja discutiamos em nosso
curso de Mestrado na UNICAMP.

Refiro-me a dindmica de formacéao e docénciano CCIUFPA(GONCALVES, 2000; 15-

16) nos seguintes termos:

utilizavamos uma dinamica, mais tarde denominada de formacao do tipo clinico,
conforme PERRENOUD (1993), baseada na articulacdo entre a pratica e a
reflexdo sobre a préatica, advindos de pressupostos multirreferenciais, construidos
principalmente em DEWEY (1976), ROGERS (1977), PIAGET (apud CHARLES,
1975), BRUNER (1978) e AUSUBEL (1968), entre outros. Os alunos
universitarios preparavam suas aulas, em geral com sucatas e materiais
improvisados - 0 que PERRENOUD (1993), tem denominado de bricolage®® -
desenvolviam estas aulas com a presenca de colegas e da professora e, ao final,
havia uma reunido, onde todos relatavam o que haviam feito, como fizeram e
como fariam em outra ocasido, caso estivessem tendo restrigdes. Eu, como
professora, e os colegas questiondvamos e sugeriamos, a partir dos relatos e
observacdes realizadas. A tonica metodoldgica era a do método da descoberta
trabalhando-se redescoberta, solugdo de problemas e projetos de investigagdo.
Via, entretanto, naquela época, que as atividades dirigidas (redescoberta)
prestavam-se muito bem para formar a experiéncia comum na classe, facilitando
a aprendizagem significativa, funcionando como ancoragem, para novos
conhecimentos.A atividade de projetos e de solucdo de problemas pareciam
configurar-se ja naquela época na perspectiva da organizacdo da aprendizagem

“Neivaldo fazia curso de Engenharia quando soube do Clube de Ciéncias por uma amiga e foi conhecer o
trabalho. Decidiu fazer o vestibular para Licenciatura em Matematica no ano seguinte. Antes que comegassem
suas aulas no novo curso, se inscreveu como socio-orientador no CCIUFPA. Permanece até hoje.

2Grande companheira, falecida precocemente em 2014, chegou ao Clube de Ciéncias ja formada e permaneceu
por varios anos, trabalhando com os s6cios mirins e contribuindo com a formagao dos futuros professores. Trazia
consigo a experiéncia da pesquisa na area de Ciéncias Bioldgicas, o que contribuiu para a pratica do ensino de
Ciéncias com pesquisa, pelo estudante da Educacdo Basica.

BUsos diferenciados dos habitualmente feitos de materiais ou mesmo procedimentos.

43



Memérias do Percurso Formativo e Profissional de uma Educadora

como pesquisa, defendida atualmente por CARVALHO E GIL-PEREZ (1993),
dentre outros.

Nossa meta era 0 ensino com pesquisa, mas entendiamos, apoiada em Newton Santos
(1972) que era necessaria uma transicéo, tanto para o aluno quanto para o professor, entre o
ensino livresco, memorialistico, que exigia do aluno apenas decorar fatos e datas,
nomenclaturas e procedimentos, cuja realidade era vivida por todos, e a autonomia da
pesquisa orientada em aula, a partir de problemas sdcio cientificos complexos da realidade do
aluno™.

Em pouco tempo, os professores dos socios mirins passaram a solicitar cursos de
formac&o. “Queremos aprender a dar aulas como vocés d&o no Clube de Ciéncias”, diziam-
nos eles. Estdvamos convencidos de que precisavamos expandir nosso trabalho para escolas e
professores. Estavamos, entretanto, frente a novo impasse: como atender solicitagdes de
servigos, sem um financiamento externo? A Secretaria de Estado de Educagdo mostrava-se
interessada em cursos a professores. Era chegado o momento de expandir, de sair dos muros
da Universidade para atender a demanda da comunidade.

A essa altura, ja tinhamos nossa filha primogénita, que nasceu em novembro de 1981.
Natéli ja me acompanhara a Campinas, para a defesa da tese, em final de setembro, ainda no
aconchego uterino. Estdvamos radiantes, felizes com nossa familia, embora eu sentisse muita

saudade de meus pais, especialmente de minha mée, cuja saude estava muito fragil.

A formag&o continuada de professores e o SPEC/PADCT *°no Para

Atendendo demandas de professores de Belém, realizamos em 1982 o primeiro curso
de formacéo continuada. Como foi divulgado pela midia, tivemos uma professora de Sé&o
Miguel do Guama, interior do Estado, que participou do curso, junto com os demais
professores de Belém. Voltando, negociou com a Prefeitura local a realizacdo de um curso 1&
em sua cidade. Foram duas turmas de professores de anos iniciais e trabalhamos em duas
duplas: Neivaldo, Maria de Jesus, eu e mais um colega, cujo nome me falha, no momento. Eu
estava esperando meu segundo filho, o Tadeu Valim, mas fui autorizada pela médica a dirigir,
pois eu era a Unica motorista do grupo aquela altura, todos muitos jovens, ainda estudantes ou

iniciando a carreira docente.

“Ver relatos de professores em minha tese, sobre as pesquisas realizadas no CCIUFPA pelos sécios mirins, sob
orientacao.
15 Subprograma Educaco para a Ciéncia/Programa de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico
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Apesar de percebermos a aceitacdo de nossa proposta de trabalho sabiamos da
impossibilidade de continuarmos do modo como estavamos. A Reitoria j& havia se renovado,
mas ndo tinhamos ainda um espaco para abrigar o Clube de Ciéncias de modo a expandi-lo e
consolidé-lo. Voltamos para o campus e 0s encontros em dias de sbado aconteciam nos
pavilhdes de aulas do Centro de Ciéncias Exatas e Naturais. O Professor Jodo Paulo Mendes
estava agora como Vice-Reitor e nos apoiava sempre que possivel.

Descobrimos, entdo, um prédio abandonadono terreno do Campus do Guama, mas
cercado por um muro. Num sabado, ap6s as aulas nos pavilhdes, auxiliados por um grupo de
pais e alunos maiores, munidos de paus, tercados e enxadas, contornamos 0 muro para entrar
no ambiente do prédio. Como era uma &rea abandonada, havia muito mato que precisava ser
aberto para chegarmos ao prédio.

Na verdade, eram dois prédios. Um maior, com cerca de 120 metros quadrados e outro
menor, de cerca 12 metros quadrados. Ambos estavam com madeiramento de teto muito
avariado, cheios de cupim, sendo possivel, quem sabe, o aproveitamento das paredes. O
menor tinha algo curioso: bem no seu centro havia um grande cilindro, escuro, acomodado em
uma concavidade no piso do ambiente. Nunca soubemos do que se tratava. A informagdo é
que o ambiente havia sido de uma radio de Belém.

Né&o tivemos davida: fizemos um oficio, solicitando a Reitoria a cedéncia do prédio
para 0 Clube de Ciéncias. Depois de alguns meses, o Pro-Reitor de Administracdo me
chamou, mas ndo adiantou o assunto. Chegando ao gabinete, me apresentou trés processos,
dizendo: “olhe, professora, vocés estdo pedindo o prédio, o Setor de Manutencdo da
Universidade também e a Associacdo dos Servidores também. O que eu fago?” Eu, de modo
muito esponténeo, respondi: “dé para nos, professor! Para a éarea de Educacdo, os
financiamentos sdo muito mais dificeis. Logo, logo, esses outros setores terdo o seu espago!
Ele sorriu e disse que daria um despacho para autorizagéo do Reitor.

Contudo, este era somente o primeiro passo. No Estado em que o prédio se
encontrava, ndo havia condigdes de habita-lo. Uma vez nosso, fomos conversar com o prof.
Jodo Paulo, que formalizou um pedido de financiamento & SUDAM (Superintendéncia de
Desenvolvimento da Amazdnia). Obteve financiamento para a reforma do prédio. Vivia-se
uma inflagdo de tal modo galopante, que os recursos ndo foram suficientes para colocar piso,
0 que foi feito com recurso de outro projeto, posteriormente. Mais uma vez, tivemos 0

importante auxilio do Prof. Jodo Paulo do Valle Mendes. Este foi o nosso principal prédio
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durante muito tempo. Do espago menor, fizemos a biblioteca, com o acervo pessoal que para
ela levei.

Em 83, tivemos uma grande surpresa. Eu estava em licenga maternidade, de meu
segundo filho, e recebi um telefonema do Museu Paraense Emilio Goeldi (MPEG), cujo
Diretor me convidava para uma reunido no dia seguinte. Ndo disse do que se tratava. Nao
prometi pontualidade, devido aos cuidados com o bebé, mas combinei ir.

Ao chegar & sala da Diretoria, o Prof. Dr. Guilherme de La Penha me aguardava com
um papel na méo. Era uma carta do Prof. Dr. Osvaldo Frota-Pessoa, da USP, que, consultado
sobre a possibilidade de prestar assessoria a0 MPEG, indicou 0 meu nome e forneceu o meu
telefone. Assessoria a que? Esperei que o Diretor falasse e fui reconhecendo o contetdo de
um documento que o Prof. Jodo Paulo me havia trazido dias antes de Brasilia e enviado pelo
Tadeu para eu ver. Tratava-se de um projeto da CAPES, denominado Projeto de Melhoria do
Ensino de Ciéncias e Matematica que viria, no ano seguinte, incorporar-se ao PADCT,
passando a ser conhecido como SPEC/PADCT. Esta significava uma fase de teste, para
proposicdo de projetos de melhoria do Ensino de Ciéncias e Matematica, sob a coordenacao
do saudoso Prof. Pierre Lucie®’.

Fiquei, inicialmente, sem saber o que fazer, pois nossa intencdo (da equipe do Clube
de Ciéncias) era apresentar um projeto de apoio e expansdo do trabalho que realizavamos no
Clube de Ciéncias. O que a equipe do MPEG queria era algo muito similar, inclusive criar um
Clube de Ciéncias.

Eu era muito nova na Universidade, cerca de 4 anos, ainda como professora
colaboradora. N&o tinha autonomia alguma para decidir sobre o assunto. Contudo, refletindo
enquanto as pessoas falavam, pensei em uma saida: MPEG e UFPA apresentarem um projeto
conjunto, propondo um trabalho em parceria. Isto ndo era comum naquela época e o edital ndo
previa. Mas, mesmo que fosse possivel, eu ndo poderia decidir pela UFPA. Se o MPEG
concordasse, eu teria que consultar o Prof. Jodo Paulo, que me levara o Edital, para obter
concordancia institucional. Assim ficamos nessa manh&. Busquei contato com o Professor,
que se encontrava em Brasilia, em reunido do CNE. Conversei a respeito e ele concordou.

Os dias que se seguiram foram de trabalho intenso. Meu bebé nos acompanhava o dia

todo. Minha sogra ia junto para cuidar dele e me levar na hora da mamada. O QG (quartel

16 Subprograma de Educacdo para a Ciéncia, do Programa de Apoio e Desenvolvimento Cientifico e
Tecnoldgico.
Ypierre Lucie esteve a frente do Ensino de Ciéncias, na CAPES, durante um curto lapso de tempo, vindo a
falecer. Assumiu a coordenacéo do SPEC/PADCT a Professora Dra. Eda Coutinho, funcionaria do MEC a
época.
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general) era na vice-reitoria da UFPA, pois o Clube de Ciéncias ainda ndo tinha acomodacdes
fisicas que acolhessem uma equipe dessa natureza. O Prof. Jodo Paulo nos assessorou em todo
0 projeto. Foi este o meu segundo projeto buscando financiamento externo. Chamou-se
CLUBE DE CIENCIAS: LABORATORIO PEDAGOGICO DE CIENCIAS E
MATEMATICA.

Esta foi uma fase de teste, tendo sido financiados pela CAPES cinco projetos no pais.
Além do nosso, lembro do Projeto FUNDAO, da UFRJ, coordenado pela saudosa Professora
Doutora Maria Laura Leite Lopes, da Fisica. A intencdo, segundo o Prof. Pierre Lucie,
naquela época, era testar os procedimentos de financiamento e gerenciamento do
subprograma. No ano seguinte, o programa foi expandido, passando a integrar o PADCT.
Durou até 1998, quando o SPEC foi extinto.

Este projeto foi, portanto, interinstitucional, dele participando: a UNIVERSIDADE
FEDERAL DO PARA, por meio do Clube de Ciéncias, do Departamento de Matematica, do
Departamento de Biologia, do Departamento de Fisica, do Departamento de Geologia, da
Vice-Reitoria, além de outras participa¢des ocasionais; a SECRETARIA DE ESTADO DE
EDUCACAO, por meio dos Departamentos de Primeiro e Segundo Graus'®, além de
Convénio com a UFPA, cedendo professores fixos® ao Clube de Ciéncias; a Secretaria
Municipal de Educacdo de Belém, por meio do Departamento de Ensino, também em
convénio com a UFPA e o Museu Paraense Emilio Goeldi - MPEG, por meio do
Departamento de Museologia. Cumpria-se, assim, mais uma subverséo criativa e responsavel,
criando algo importante para uma regido que havia sido ignorada durante tanto tempo. A esta
altura, os seis Centros de Ciéncias criados em 3 regides brasileiras ja estavam com cerca de 20
anos de funcionamento.

Em 1984, saiu o Edital SPEC 01/84, de concorréncia publica nacional. Tivemos
aprovado o projeto “Laboratério Pedagdgico de Ciéncias e Matemética”, com maior
abrangéncia do que o primeiro, mas, ainda, para a Grande Belém. Havia a concepcéo geral no
grupo de que deveriamos comegar por “dentro de casa".

As solicitacbes tornaram-se cada vez mais intensas... Na capital desenvolviamos

cursos a professores, quer no ambito da UFPA, quer no das proprias escolas; realizdvamos

8Denominacéo da época.
Professores que passaram a constituir o quadro interinstitucional de formadores do Clube de Ciéncias. Eram
denominados de orientadores fixos, em oposicdo aqueles que faziam estagio por algum tempo, mas nao tinham
vinculo empregaticio com nenhuma das instituicdes envolvidas ou que, mesmo tendo, prestavam apenas algum
servigo temporario ao projeto em execucao, a partir do que ndo existia mais qualquer compromisso de nenhuma
das partes.
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Feiras de Ciéncias e outros eventos com a participagdo do professorado e continudvamos com
o trabalho dos universitérios, com as criancas, no Clube de Ciéncias. Em cerca de 10 (dez)
anos de trabalho, estdvamos com uma lista de projetos submetidos, aprovados e realizados/em
realizagdo no Estado do Pard, como ilustra a figura a seguir, de uma declaragdo emitida pela
Direcdo do CCEN/UFPA®.

SERVICO PO CO FEDERAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

CENTRO DE CIENCIAS EXATAS E NATURAIS

DE C |- AR A C A O

Declaro, para os devidos fins, que a prof3. TEREZINHA VALIM
OLIVER GONCALVES coordenou, nos filtimos 10 (dez) anos os seguintes
Projetos Didatico-Cientificos:

— "Laboratério PedagSgico de Ciéncias e Matemdtica" UFPA /

CAPES/MEC — 1984-1989.

" - Feiras Regionais e Estaduais de .Ciéncias: Uma proposta pa
ra interiorizacio da melhoria do Ensino de Ciéncias e Ma-—
temdtica no Para". (CAPES/SPEC/PADCT) — 1987-1991.

"Ensino de Cifncias e Matemdtica no Pard: um estude ava-«

liativo de conceitos, concepcdes e acdes. — INEP — 1990-
i992. :

- "PIRACEMA: Rede Pedagbgica de Apoio ao Desenvolvimento Ci
entifico no Pard". (CAPES/SPEC/PADCT/UFPA/SEDUC/SEMEC/FER/
UNAMAZ/E.R.C. Cidade de Emais. 1992-1995. »

- "Plano de Agdo Escolar" UFPA/SEDUC/PNU - 1986 a 1987. L J

P
H““v@&m =

Maria Naidir G.A.V. Gouveia

Diretora do CCEN.

Uma medida de subversdo criativa que merece ser destacada foi a organizagdo que
imprimimos no ambito escolar para formacéo de professores tendo em vista 0 ensino com
pesquisa e a realizagdo das feiras de ciéncias como culminancia das atividades escolares.
Cadastradvamos os professores que faziam 0s cursos conosco e pediamos que as escolas
indicassem dentre esses, um coordenador de feira escolar de Ciéncias. Passamos a enviar
correspondéncias, divulgando a programacao, ndo sé para a Direcdo da Escola, mas também
para os professores e coordenadores escolares.

Além das Feiras de Ciéncias que continuaram a ocorrer anualmente, passamos a
organizar outros eventos, sempre com o objetivo de desenvolvimento humano dos socios
mirins. Merecem destaque os Mini-Congressos e o | CNECIM - CONGRESSO

2 Centro de Ciéncias Exatas e Naturais/Universidade Federal do Para
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NORTE/NORDESTE DE ENSINO DE CIENCIAS E MATEMATICA. Os primeiros eram
realizados desde 1982, ao término do primeiro semestre letivo. Os congressistas eram 0sS
sociosmirins do Clube de Ciéncias. O | CNECIM foi promovido pelo NPADC, como um
grande desafio, em novembro de 1986. Conseguimos aliar os dois eventos. No dia precedente
ao CNECIM realizamos o MiniCongresso. Os participantes haviam sido informados, por
meio dos boletins de divulgacdo do Congresso, e muitos anteciparam sua viagem para assistir
as apresentacgdes de trabalhos das criancas e adolescentes.

A organizacgdo desses eventos iniciava com a discussdo de ideias pela equipe (eu como
coordenadora, 0s socios orientadores fixos e 0s socios orientadores estagiarios). Depois disso,
reuniamos com 0s sAcios mirins e organizdvamos, na lousa, o projeto do evento. Lembro de
ter feito o primeiro por meio de perguntas (o0 que, por que, para que, COmo, Com gquem, com 0
que, quando), colocando os termos técnicos entre parénteses. Do segundo em diante, quando
eu escrevia a pergunta, eles gritavam o termo técnico. Eu achava interessantissimo, pois
presenciara muita confusdo entre meus colegas com respeito aos termos técnicos®’. Tadeu
ocupara-se desde o comeco de nossa chegada a Belém, com a coordenagdo do Curso de
Licenciatura, que foi seguido da Direcéo de Centro e outros cargos administrativos. Ajudava-
nos do lugar em que estava, dando apoio administrativo, prestigiando-nos com sua presenga
nos eventos e dando-me apoio em casa, com as criancas.

Eu participara, a convite”’ do CNPq, de uma reunido em Brasilia, em junho de 1983,
com o Banco Mundial e com varios nomes nacionais. Lembro de Hamburguer e Frota-Pessoa,
ali presentes, dentre outros. Nessa reunido, discutiu-se a exigéncia do Banco Mundial quanto
a haver um programa que financiasse a melhoria do Ensino de Ciéncias e Matemética no pais,

como condicdo para o financiamento, a fundo perdido, do Programa de Apoio ao

*!presenciei varios episodios de colegas que haviam levado o projeto de pesquisa para avaliacdo do Prof.
Palmeron e voltavam dizendo que o professor dissera que estava tudo misturado: objetivos, onde deveria ser
justificativa, metodologia nos objetivos... Eu observava tudo e resolvi deixar de lado todos os termos técnicos e
me perguntar, escrevendo: o que eu quero fazer? Por que quero fazer isto? Qual a relevancia, em termos teoricos
e praticos, de fazer isto? Para que fazer? Como fazer? Com quem? Com o que? Onde? Quando? Apbs concluir
as respostas a estas perguntas, eu estava com as ideias claras e “sem misturar” uma coisa com a outra. Minha
satisfacdo foi tdo grande que trouxe isto para a minha vida académica, lidando com os sGcios mirins, com alunos
de graduacdo e, até mesmo, com alguns de mestrado, quando sinto que ainda estdo com as ideias um tanto
confusas.

*’Naquela época, a comunicacio era muito dificil. Meu segundo filho — Tadeu Valim — estava com um més de
vida, quando recebi uma ligacdo da reitoria para ir até o Gabinete do Reitor, pois 0 CNPq queria falar comigo.
As ligacOes interurbanas eram caras e sO de |& era possivel fazé-las. Ao ligar, me formularam o convite para a
reunido, que seria de um dia inteiro. N&o titubeei: “- posso ir, se puder levar meu bebé, pois o0 amamento”. “—
Traga-o, professora! A gente cuida dele aqui para a senhora participar da reunido”. Era comeco de inverno em
Brasilia. Comprei um “moisés” jeans, a passagem para ele e viajamos no voo da madrugada. Fomos os primeiros
a chegar no CNPg. Em seguida, chegaram as funcionarias que se ocuparam com ele o dia inteiro e o levavam a
mim somente para amamenta-lo. Ele era muito tranquilo e dormia quase o tempo todo. “Nao deu trabalho”,
disseram-me elas.
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Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico. Havia pessoas presentes que entendiam que ndo
deveriamos nos submeter as condi¢des impostas, mas, a0 mesmo tempo, havia a clareza de
que, caso ndo aceitdssemos, outros aceitariam e o programa seria feito a nossa revelia, que
éramos da &rea. Por isto, resolvemos discutir e influir sobre a construgéo do Programa. O teste
de 1983 tinha o interesse em sondar como a &rea se comportaria. Embora houvesse recurso
para apoio a apenas cinco projetos, naquela fase, foi possivel ter resposta de cerca de 50
(cinquenta) projetos.

Passei a ser chamada, também, para fazer parte do Comité Gestor e do Comité de
Avaliacdo. O primeiro planejava os editais, que incluiam as orientac@es para a elaboragéo e 0s
critérios de selecdo dos projetos. O segundo fazia avaliacdo dos projetos apresentados e
também dos relatérios de cada projeto ao final de algum tempo de execucdo. Era uma
dinamica bastante intensa, que se somava a docéncia®® de Ecologia Basica que desenvolvia na
graduacéo, as aulas na disciplina de Didatica Geral*’e & coordenacéo do Clube de Ciéncias,
acompanhamento dos socios orientadores, agora auxiliada pela parceria que se estabelecia a
cada semestre com os parceiros mais experientes (SCHON, 1992; GONCALVES, 2000) e,
desde 1981, a coordenagdo e gerenciamento de projetos com financiamento externo, o que
requeria de mim muita atencdo e registro, uma vez que eu lidava com recursos publicos.
Sempre tive e tenho 0 maior empenho em gasta-los bem, numa boa relagdo custo-beneficio.
Havia a preocupacdo da ndo devolucdo e procurava gastar até os ultimos centavos, pois
sempre precisavamos de mais alguma coisa.

O ano de 1984 foi muito intenso. Além de termos aprovado o projeto submetido em
1983, fui convidada pela CAPES para compor uma comissdo que faria em abril desse ano,
uma viagem pelos EUA. O telefonema da CAPES, mais uma vez, foi destinado ao Gabinete
do Reitor, cuja chefia me chamou para retornar a ligacdo. Ouvi o convite, que ndo me pedia
resposta imediata (este contato deve ter ocorrido em outubro ou novembro do ano anterior),
mas minha vontade era dizer ndo. Desmamar meu bebé para participar dessa viagem? Ficar 30
dias fora de casa? E as criangas?

Conversei com meu esposo e ele foi categdrico: “vai sim, que é para amanhd ou
depois, ndo haver nenhuma culpa por ndo ter ido”! E 0 meu sentimento de culpa, ndo vale?!

Eu teria que desmamar meu bebé para viajar em inicio de abril! Mas ele j& estaria com 11

Apresento adiante uma secio, detalhando meu trabalho na docéncia superior.
*Tinha tentado junto ao Departamento de Métodos, Técnicas e Orientacio da Educacio (DMTOE) do Centro de
Educacdo, ao qual estava afeta a disciplina de Didatica Geral, a criacdo da disciplina de Metodologia do Ensino
de Ciéncias e Matematica. O chefe do Departamento daquele momento, me chamou dizendo que ndo poderia
atender, porque sendo teria que haver para todas as areas e ndo havia gente para isso.
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meses! O Tadeu acabou me convencendo a ir. O desmame acabou sendo lento e gradual,
sendo completado aos 10 meses e meio de vida.

Foi um més de intensas aprendizagens. No mestrado j& se discutia sobre Ciéncia
Integrada ou Ensino. Nosso grupo era a ProffMaria Laura Mousinho Leite Lopes (UFRJ), o
Prof. Plinio Fasolo (CECIRS), o Prof. Roberto Alves Monteiro (UFJF). Comegamos por
Tallahassee, na Flérida, e fomos subindo. Cada dia estavamos com outro grupo, outra
Instituicdo, ouvindo a respeito dos programas de Educacdo em Ciéncias e Matematica por elas
desenvolvidos. Os principais lugares visitados, Universidades e Centros de Ciéncias, que
permanecem em minha memoria foram: Boston University; Ohio State University; Columbia
University; Michigan State University; Pennsylvania State University; Minnesota State
University; New York University; University of Chicago; University of lowa; University of
Washington; Cleveland State University; Massachusetts Institute of Technology- MIT;
Exploratorium, em Séo Francisco, California; The Lawrence Hall of Science, um Centro de
Educagdo em Ciéncias da University of California;Science Clearance Hall, na University of
Maryland.

Em Michigan, conhecemos o Prof. Dr. James Joseph Gallagher que, meses depois, me
enviou uma carta-convite para participar do Doutorado da Michigan State University,
colocando-se a disposicdo para ser meu orientador. Infelizmente néo foi possivel aceitar o
convite, pois Tadeu estava em cargo de direcdo na UFPA e, embora me encorajasse a ir so, eu
ndo aceitei, dizendo que morreria sem doutorado, mas ndo separaria a familia para fazé-lo.
Nunca me arrependi dessa decisdo, pois o convivio familiar durante o periodo de doutorado
na UNICAMP, anos mais tarde, foi de muita felicidade e harmonia.

Ainda hoje considero interessante destacar a grande incidéncia de Centros de Ciéncias
ou similares no ambito de universidades norte americanas ha mais de trés décadas atras. Eu,
que havia sofrido com a ndo aceitacdo do Clube de Ciéncias no interior da UFPA, me
encantava com os grandes investimentos de importantes universidades por nos visitadas na
area de Educacdo em Ciéncias. O Exploratorium, em S&o Francisco, era algo espetacular!
Muita aprendizagem a cada atividade realizada! Durante muito tempo alimentei a ideia de ter
um em Belém. Fiz algumas tentativas na UFPA, escrevi propostas para o governo do Estado.
Desta vez, parece que a coisa ia avancar. O antigo colégio Lauro Sodré entrou em reforma
para ser o Centro de Ciéncia e Tecnologia do Paré. Varias pessoas foram chamadas para
discutir e dar ideias. Cheguei a fazer uma proposta com mais alguns colegas do NPADC.

Estdvamos todos esperangosos. De repente, tudo parou e o espago foi destinado ao Tribunal
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de Justica. Rapidamente a reforma avancou e ficou um lindo prédio. Como eu disse h4 algum
tempo para o Pro-Reitor de Administracdo, para a Educacéo € tudo mais dificil. O que me
conforta é que a UEPA acoplou ao Planetério do Pard um centro de ciéncias, provavelmente
para resolver algum impasse no &mbito do Estado que envolveu o prédio do Lauro Sodré. O
nome atual é Centro de Ciéncias e Planetario da Universidade do Estado do Parj,
administrado pela UEPA e mantido pelo Estado.

Participamos, também, de, pelo menos, duas grandes feiras de Ciéncias. Nelas havia
nitida participacdo do setor publico dos EUA, mas também de setores privados. O que se
comentava é que esses investimentos estavam relacionados a um sentimento de fracasso com
relacdo & investida espacial (ver Krasilchik para completar a critica a esse respeito).

Nessa época, j& existiam 6 centros de Ciéncias no Brasil. Apesar de todos os esforgos
das respectivas equipes, comparado ao que se via na época nos EUA, era algo muito
incipiente. As Feiras de Ciéncias eram organizadas por esses centros, em geral assumidos
pelas secretarias estaduais de educacdo. Sentia-se até certo constrangimento em pessoas que
falavam sobre elas, dizendo-se envolvidas, ao interagir com pessoas que se referiam a elas
dizendo: “Ah! Vocés ainda fazem feira de Ciéncias? E os estudantes participam? Nos ja
deixamos de fazer hd algum tempo”. Isto aconteceu varias vezes, durante o doutorado, na
interacdo com colegas na UNICAMP. Soava-nos como se estivéssemos tentando recuperar
algo ultrapassado. Por outro lado, viamos a satisfacdo de alunos e professores. Mas eu ficava
sempre com a sensacdo de que eram realizagOes oficiosas, ou seja, muito mais assumidas por
grupos do que por instituicoes.

Na década de 90 do século passado, comegaram a surgir grandes museus de Ciéncias e
Tecnologia ou similares no Brasil, e alguns j& existentes mudaram o proprio conceito,
incluindo a perspectiva educacional. Posso citar como exemplo dessa perspectiva de visitagdo
com aprendizagem os seguintes espacos ligados a Instituicdes de Ensino Superior: o Estagdo
Ciéncia e 0 Museu de Ciéncias Naturais, da USP; o Museu de Ciéncias e Tecnologia, da
PUCRS; o Centro de Ciéncias e Planetério do Para, da Universidade do Estado do Para.

As Feiras de Ciéncias passaram a ser assumidas por instituicdes publicas no Par, apds
ser aberta pelo Ministério de Ciéncia e Tecnologia (MCT) uma linha de financiamento para
esses eventos. No Pard, a Secretaria Executiva de Ciéncia e Tecnologia e Meio Ambiente e a
Secretaria de Estado de Educagdo (SEDUC) assumiram 0s eventos estaduais, em geral
solicitando parceria da UFPA, com a participacdo de nossa equipe, entdo, especialmente na

fase anterior, de formag&o continuada de formagdo de professores orientadores escolares.
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Contudo, nos anos 1980 e 1990, os diferentes grupos académicos que lideravam a
melhoria do Ensino de Ciéncias e Matematica no Pais incluiam programacdes da natureza das
feiras de ciéncias e de olimpiadas de matemaéticas, a baixo custo, em suas programacdes. No
Pard, essas atividades estavam relacionadas com a Iniciacdo Cientifica na Educagdo Basica,
com a finalidade de formacéo de cidaddos criticos. O SPEC despertava, apoiava e fortalecia
equipes que se empenhavam em programas de melhoria do ensino de Ciéncias e Matematica
no pais, especialmente, no trabalho com a formacédo de professores. Os editais eram indutores
do trabalho desses grupos, pois apresentavam as expectativas e critérios de aprovacdo dos
projetos.

As demandas do interior do Estado do Pard aumentavam, em razdo da nova
estruturacdo da UFPA®. Haviamos desenvolvido um programa de formagdo continuada de
professores, a pedido da SEDUC, em 15 Unidades Regionais de Educacdo (URE), em 1985.
Esse trabalho gerou outras demandas dos diferentes lugares e expectativas de avango. Assim,
o Edital SPEC/1986 veio apoiar o trabalho do Clube de Ciéncias, exatamente quando ele se
ampliava, em termos institucionais, uma vez que, em 1985, dera origem ao Ndcleo
Pedagdgico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico - NPADC - ligado Centro de Ciéncias
Exatas e Naturais da UFPA, ficando sua coordenagdo ligada diretamente & Dire¢do daquele
Centro.

Essa reestruturagéo foi motivada tanto pelo fato de estarmos ligados oficialmente ao
Centro de Educagdo, sem lograr, contudo, apoio algum, o que nos fazia sentirmo-nos
“estranhos no ninho”, quanto pelos sucessivos projetos de financiamento externo, que
geravam aquisicdo de livros e equipamentos e realizagdo de servigos, que precisavam ter
gerenciamento e apoio interno para compras, licitacdes e prestagdo de contas. Encontramos,
mais uma vez, apoio no Professor Tadeu Oliver Gongalves, nesse momento Diretor do Centro
de Ciéncias Exatas e Naturais. Por outro lado, as atividades desenvolvidas pela equipe ja ndo
cabiam naquelas usuais de um Clube de Ciéncias, passando este a se constituir um dos setores
do NPADC, apesar de um dia ter sido o seu nascedouro.

Nesse edital (1986), respondemos, mais uma vez, como equipe interinstitucional que
ja éramos. O NPADC e a Secretaria de Estado de Educagdo buscaram, mais uma vez, obter
financiamento para desenvolver atividades que, pelos resultados anteriores e as reflexdes
realizadas sobre a pratica e sobre a situacdo existente, mostravam-se necessarias. Para tanto,
foi proposto o Projeto: FEIRAS REGIONAIS E ESTADUAIS DE CIENCIAS: uma proposta

BA UFPA, em 1985, tornou-se multi campi, existindo, a época, oito Campi no interior do Estado, o que, de
algum modo, demandava maior solicitacdo de servigos pela comunidade.
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para interiorizagdo da melhoria do Ensino de Ciéncias e Matemética no Estado do Parj,
apelidado de FREC, pela equipe. Nesse projeto, a coluna vertebral era a formagéo continuada
de professores. As feiras de ciéncias significavam culminancia dos resultados alcancados e
oportunidade de avaliag&o.

Como expus anteriormente, planejavamos o trabalho em termos coletivos: primeiro se
discutiam as ideias, necessidades, condi¢cdes de operacionalizacdo, para, entdo, a multiplas
maos, ser elaborado o projeto ou qualquer outro plano de acdo, mesmo intermediario. Assim
também ocorreu com a laboracéo do Projeto FREC. Contudo, j& aprovado, nos demos conta
de um sério problema, que gerou um grande conflito na equipe: apesar de termos clareza de
que o cerne do projeto situava-se na formacgdo continuada de professores de Ciéncias e
Matematica em quinze municipios-sede de Unidades Regionais de Educagdo - URE®- o0 seu
proprio titulo expressava um compromisso de resultado final (municipal, regional e estadual)
concreto, que seria a realizagdo de feiras de Ciéncias, como culmindncia dos trabalhos
realizados durante o ano letivo. Como nossa equipe (mesmo que néo fosse reduzida!) poderia
garantir isto, localizada na capital?

Como evitar que 0s cursos previstos fossem s6 mais um curso, como soOi acontecer e
que, por melhores que sejam, acabam em si proprios? Como garantir a continuidade do
trabalho local, de modo que a “culminancia dos trabalhos escolares™ se manifestasse com e
como Feiras de Ciéncias, em uma éarea geogréafica tdo ampla e de acessos tdo peculiares?

Estes e outros questionamentos geraram uma ansiedade produtiva na equipe, o que eu
chamaria hoje de mais uma “subversdo criativa”. Apos varias discussdes, decidiu-se desafiar,
em cada municipio, a turma de professores-alunos, no sentido de criarem um grupo de
lideranca académica local. Para isto, além da conversa com o orientador? do NPADC,
ministrante do curso, 0s grupos recebiam uma carta da Coordenacéo, intitulada "Carta ao
Professor de Ciéncias e Matemética no Estado do Pard", onde eu contava um pouco da
histdria do ensino de Ciéncias e Matemética no Brasil, caracterizando-o como um movimento,
e conclamava o professor a fazer parte do movimento no Estado do Pard. A carta dizia o
seguinte:

O Ensino de Ciéncias no Brasil € no Para - um pouco de histdria.

%UREs - equivalentes a Delegacias de Ensino, em outros Estados.
?Desde a criacdo do Clube de Ciéncias, os alunos universitarios, que orientavam O processo ensino-
aprendizagem-conhecimento como pesquisa, eram denominados sécios-orientadores. A medida que se constituiu
um corpo docente fixo interinstitucional(1984), seus componentes sdo denominados orientadores, termo advindo
da relagdo de pesquisa no ensino que, de algum modo ja permeava nossa pratica pedagdgica, na qual a fungdo do
professor seria mais a de orientagdo ao aluno do que a transmissdo de conhecimentos, fungdo mais relacionada
com o ensino propriamente dito, a época..
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Carta ao professor de Ciéncias e Matematica do Para.

O ensino de Ciéncias e Matematica tem passado, nos Gltimos anos, por grandes
modificagcBes no pais e no exterior. Estudos de diferentes estudiosos do mundo
inteiro mostram que alunos aprendem melhor e mais rapido se manipularem
materiais concretos e, a partir de observacdes, medicOes, comparacdes, etc,
chegarem as suas préprias conclusdes, sob a orientagdo do professor.

No Brasil, o movimento em favor da melhoria do ensino de Ciéncias e
Matemaética iniciou na década de 50. O Dr. Isaias Raw, na década de 50, criou o
Instituto Brasileiro de Ciéncia e Cultura (IBECC) que, mais tarde, deu origem a
Fundacéo Brasileira para o Desenvolvimento do Ensino de Ciéncias (FUNBEC),
em S&o Paulo.

Na década de 60, o PREMEN (Projeto de Melhoria do Ensino), diretamente
coordenado pelo MEC, criou os seguintes Centros de Ciéncias no pais: Centro de
Ciéncias do Rio Grande do Sul (CECIRS); Centro de Ciéncias de Sdo Paulo
(CECISP); Centro de Ciéncias do Rio de Janeiro (CECIRJ)?; Centro de Ciéncias
da Bahia (CECIBA); Centro de Ciéncias de Minas Gerais (CECIMIG) e Centro
de Ciéncias do Nordeste (CECINE).

Estes Centros desenvolveram grandes programas, com énfase muito especial em
treinamento de professores, producdo de material didatico e Feiras de Ciéncias.
Isto tudo passou a gerar modificacbes na forma de ensinar e, conseqlientemente,
o0 interesse na capacidade de aprender.

Entretanto, enquanto a regido leste era contemplada com pelo menos trés Centros
de Ciéncias, a regido norte, com toda sua imensidéo, e a centro-oeste ficaram no
esquecimento, ndo se sabe por quais razdes.

O movimento nacional em prol da melhoria do ensino de Ciéncias e Matematica,
entretanto, continuou. Ainda através do PREMEN, agora em convénio com a
UNICAMP (Universidade Estadual de Campinas) e a OEA (Organizagdo dos
Estados Americanos), foi criado o Curso de Mestrado em Ensino de Ciéncias e
Matematica, idealizado e coordenado pelo Prof. Ubiratan D’Ambrésio®, da
UNICAMP. Existiram 4 (quatro) turmas - de 1975 a 1978 - formadas por
professores da area de Ciéncias e Matematica de diferentes Estados do Brasil e
de diferentes paises da América Latina.

Em 1978, voltaram a Belém dois professores® egressos da Gltima turma do
Curso de Mestrado. Iniciou-se um trabalho na UFPA, criando-se, em 1979, o
Clube de Ciéncias da UFPA (CCIUFPA). Nele, orientava-se o estudante
universitario, que trabalhava com o aluno de 1° e 2° graus. As dificuldades,
entretanto, eram enormes!

Em 1983/84 foi lancado pela CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Ensino Superior) o Subprograma Educagdo para a Ciéncia (do
PADCT), que deu novo impulso ao movimento de melhoria do ensino de
Ciéncias e Matematica no pais. O CCIUFPA enviou projeto e obteve
financiamento, expandindo, entdo suas atividades. Passou a organizar cursos a
professores, Seminarios, Encontros, Congressos, Feiras de Ciéncias, Olimpiadas
de Matematica, etc. Criou-se 0 NUCLEO PEDAGOGICO DE APOIO AO
DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO, do qual o CCIUFPA é parte integrante.
Ainda em 84, UFPA e SEDUC (Secretaria de Estado de Educacdo) firmaram
convénio entre si, através do qual estd sendo possivel promover e realizar os
diferentes eventos e projetos de interesse comum.

Em 1987, novo projeto foi proposto a CAPES pelo NPADC, buscando, agora,
atingir de forma macica o interior do Estado do Pard. Trata-se do Projeto

Na época, Centro de Ciéncias da Guanabara (CECIGUA).

professor Doutor em Educacdo Matematica, internacionalmente conhecido, tem como caracteristica pessoal
importante, no meu ponto de vista, além de toda dedicacdo e abnegacdo as questfes educacionais, estar com
suas idéias sempre a frente de seu tempo. Digo isso principalmente por ver ideias que eram discutidas em 1978
irem surgindo aos poucos no ambito educacional e continuarem em pauta nos dias de hoje, muitas vezes com

sabor futurista.

%Em verdade, quatro professores chegaram a Belém, com os créditos do curso realizados. Destes, dois
completaram a dissertagdo e continuaram o trabalho na éarea de ensino de Ciéncias e Matematica no Estado do
Paré, a respeito dos quais me refiro na carta acima.
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“FEIRAS REGIONAIS E ESTADUAIS DE CIENCIAS - uma proposta para a
interiorizacdo da melhoria do ensino de Ciéncias e Matematica no Estado do
Para.
Como o nome do projeto sugere, 0 objetivo é interiorizar a melhoria do ensino de
Ciéncias e Matematica. Para isso, prevé:
a) Cursos a professores em cada URE (Unidade Regional de Educacdo). Cada
curso esta estruturado em 180 horas, sendo 90 horas em sala de aula, com um
orientador do NPADC (Multiplicador fixo ou ndo®)e 90 horas de atividades com
0s proprios alunos. Os cursos de Ciéncias serdo realizados no 2° semestre de 88 e
0s de Matematica, no 1° de 89.
b) Apoio a criagdo de Clubes de Ciéncias, de modo que se forme, em cada URE,
um nucleo de continuidade da proposta de melhoria do Ensino de Ciéncias e
Matemética no Para.
¢) Apoio a realizagdo de Feiras Escolares, Municipais e Regionais em cada
URE.
d) Organizacdo e realizacdo da | FEIRA ESTADUAL DE CIENCIAS DO
PARA.
Assim, carissimo professor, vocé, a partir de hoje, também esta fazendo parte
deste movimento de melhoria do Ensino de Ciéncias e Matematica. Daqui em
diante, o que ocorrer na sua sala de aula, na sua escola, na sua cidade, dependera
muito mais de vocé préprio do que do NPADC/UFPA ou da propria SEDUC. O
que se quer é que voce seja, realmente, bem sucedido, que vocé tome iniciativas,
que vocé seja um pioneiro, um desbravador, porque se vocé quer, vocé pode!
Estamos a sua disposi¢do para ajuda-lo, para assessora-lo, para trocar idéias.
Basta que vocé queira!
Nos acreditamos em vocé! Vocé pode diminuir a defasagem existente. J& é hora
do Para participar e se destacar! Sucesso!

TEREZINHA VALIM OLIVER GONCALVES

COORDENADORA DO NPADC

Esse documento conclamava os professores a se engajarem no movimento de melhoria
do ensino de Ciéncias e Matematica no Estado do Pard. Além disso, apostamos na
organizagdo do curso de formacéo continuada, em quatro etapas: duas presenciais, de 45 horas
cada uma, intercaladas por duas a distancia de trabalho dos professores com os respectivos
alunos da educacdo basica (Préatica Docente) e culminincia com a Feira de Ciéncias.
Totalizavam, portanto, 180 horas. Para cumprir esta etapa, o professor juntava a
documentacdo (atividades realizadas com os alunos), anexava ao seu relatorio e enviava ao
seu orientador, em Belém, do qual recebia um feedback.

Ao final de trés anos de trabalho haviam se formado 16 (dezesseis) grupos de
lideranga académica. Embora tenham sido atribuidas denominacdes diferentes, o Nucleo
refere-se a eles, genericamente como GRUPOS DE LIDERANCA ACADEMICA.
Constituiram-se, em geral, como Clubes de Ciéncias, Grupos de Ensino de Ciéncias e
Matematica, Museu de Ciéncias, Nucleo de Ciéncias. Passo, a seguir, a relatar a ampliacdo do
trabalho no interior do Estado, valendo-nos das ramificagbes assumidas por colegas que

aderiram a proposta no interior do Estado.

*INos primeiros cursos do FREC, o NPADC contou com a colaboracéo de professores que ndo faziam parte do
seu quadro de orientadores, que foram denominados de ‘multiplicadores néo fixos’.
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A CONSOLIDAGAO DO NPADC E OS GRUPOS DE LIDERANGCA ACADEMICA NO
INTERIOR DO ESTADO DO PARA

Nesta secdo, narro o avango do trabalho do NPADC no Estado do Para, por meio de
sucessivos projetos financiados pelo SPEC/PADCT, que resultaram na organizagdo dos
grupos de liderangas académicas no Ensino de Ciéncias e Matematicas no interior do Estado e
a consolidacdo do NPADC como Unidade Académica da UFPA, em 1996. Expresso, também
0 sentimento de incompletude que em mim foi se estabelecendo, me impelindo a buscar a
continuacdo de minha formacéo p6s-graduada.

Ao desafiarmos os professores, durante o primeiro periodo dos cursos de formacéo
continuada do FREC, anteriormente descrito, a se organizarem em grupos locais, embora ndo
tivéssemos leituras acerca da perspectiva auto-organizativa de Prigogine (1996), tinhamos
conviccdo da forga que um grupo desses poderia ter e a certeza de que cada qual teria que se
organizar, considerando as condicBes politicas locais, tendo em vista a constru¢do de
parcerias que tornassem possivel um trabalho criativo e respeitado por seus pares. Nossa
pretensdo minima era que esses grupos de lideranga significassem um elo entre os professores
do lugar e a equipe da capital. Seriam um ponto de referéncia e de contato entre o grupo de
professores e o NPADC.

Eu e vérios colegas que participaramos da equipe docente dos cursos solicitados pela
SEDUC nas 15 URE, anteriormente mencionados, haviamos ficado bastante chocados com a
atitude de espera e subserviéncia de professores, manifestando-se agradecidos porque
“alguém” se lembrou deles e levou um curso para 0 municipio. Por que 0S cursos nao
poderiam ser solicitados por eles proprios?

A UFPA estava com uma realidade favoravel a isto: a Pro-Reitoria de Extensdo
(PROEX), por meio do Pro-Reitor Alex Fitza de Mello, havia firmado convénio com a OEA,
cujo financiamento permitia que fossem feitos seminérios de extenséo, anualmente, buscando
as demandas da UFPA. Como o trabalho do NPADC j4 era parcialmente conhecido, a
PROEX recebia muitas demandas destinadas a nos.

Nessa época nosso grupo de formadores era pequeno. Somente Tadeu e eu tinhamos
mestrado na area, mas ja haviamos organizado e efetivado um curso de especializa¢do, com
financiamento da CAPES. Abrimos, entdo, cadastro de “FORMADORES NAO FIXO0S”.
Faziamos todo o planejamento dos cursos em conjunto e depois, na medida das necessidades,
famos chamando esses colaboradores do NPADC. Foi um periodo muito intenso, pois 0s
cursos de formagdo ndo ficavam mais na dependéncia dos projetos SPEC e podiam atender
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comunidades novas, que houvessem ouvido falar sobre o trabalho e o buscassem para si.
Vérias vezes, eu participei dos semindrios a convite da PROEX e pude apresentar nossas
ofertas de cursos.

Os grupos surgidos, entretanto, foram muito além do minimo esperado e acima
descrito, organizando, j& no primeiro ano de existéncia, atividades locais e regionais, como
Feiras de Ciéncias e Encontros de Professores.® Isto permitiu-nos a interpretacéo de que a
resposta ao desafio significava que os professores que se dispuseram a trabalhar, também
queriam mudar, ou seja, haviamos chegado no momento certo.

Do ponto de vista de organizagdo administrativa, os grupos formaram-se de modo
diferenciado, segundo a criatividade e as possibilidades locais. O NPADC evitou intervir na
organizacdo dos mesmos, defendendo a idéia de que essa descentralizagdo, por nds proposta
devido as diferencas de realidades entre as microrregides, servia, exatamente, para que 0S
respectivos grupos buscassem "se arrumar" dentro das alternativas possiveis em seu
municipio ou regido.

Conforme Gongalves (2000; 23), as organizagdes assumidas foram de mdaltiplas

formas. Destaco as seguintes:

1. Grupos Interinstitucionais: Nos municipios em que o0 entrosamento
interinstitucional ocorreu, 0s grupos organizaram-se com a participagdo de
pessoal docente cedido por diferentes instituicdes, tais como Secretarias de
Educacdo Estadual e Municipal, Prefeitura, Campus da UFPA, etc, sob a
coordenagdo de um dos integrantes do grupo.

2. Clubes de Ciéncias com personalidade juridica: Pelo menos dois grupos, até
meados de 95, haviam se constituido deste modo. O Clube de Ciéncias de
Abaetetuba foi reconhecido, por volta de 1992, como 6rgdo de "utilidade
publica", pela Prefeitura e Camara de Vereadores locais, fornecendo documento
que declarava a inclusdo do Clube de Ciéncias no orcamento municipal e a
doacdo de terreno para construcéo do prédio, o que ocorreu em 95.

3. Grupos ou Clubes de Ciéncias Municipais: alguns grupos organizaram-se
ligados diretamente as respectivas Prefeituras e/ou Secretarias Municipais, quer
de Educacéo e/ou Cultura

Como resultados principais do Projeto FREC, destaco na tese de doutorado
(GONGCALVES, 2000; 23) os seguintes:

a atualizacdo de, pelo menos, 1738 (hum mil, setecentos e trinta e 0ito)
professores;realizacdo de, pelo menos, 51 (cinquenta e um) cursos, formacdo de
16 (dezesseis) Grupos ou Clubes de Ciéncias,cerca de 100 (cem) participagdes
municipais em Feiras Locais, Regionais e Estaduais, além de Encontros,

*2Promoviam e organizavam local ou regionalmente os eventos e solicitavam o assessoramento necessario para a
equipe do NPADC/UFPA. Lembro de um evento promovido pelo grupo de Santarém, que demandou a equipe
quase por inteiro do Ndcleo. Os efeitos disso eram maltiplos, ndo s6 no ambito daqueles grupos e professores,
mas do ponto de vista institucional dos 6rgdos educacionais, que passavam a perceber aquelas agbes como
desejos/metas/objetivos dos proprios professores e a conviver com essa nova realidade.
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Seminarios, etc. Da Pratica Docente Documentada, foram computadas 560
(quinhentas e sessenta) atividades de redescoberta, 169 (cento e sessenta e nove)
projetos de investigacdo, além da participagdo em eventos e outros cursos.
(UFPa/NPADC, 1991: 19).0 projeto FREC estendeu-se de outubro de 87 a abril
de 1990.

Em pouco mais de dois anos de atividades no projeto o grupo conseguiu desenvolver
uma programagéo intensa em todo o estado, com adesdo de quase dois mil professores ao
projeto FREC, associando teoria e pratica, na perspectiva da prética docente com pesquisa em
aula (Moraes, 1991). Foram criados 16 (dezesseis) grupos de lideranca académica, com
diferentes configuragodes.

O projeto FREC foi concluido em abril de 1990. Nesse mesmo ano, foi langcado novo
edital, cuja inducdo era posta na configuracdo de projetos em rede. Nesse periodo, eu tinha
participacdo intensa no dmbito interno, da CAPES. Um comentério frequente, da Prof® Eda
Coutinho, durante o processo de discussdo para elaboragéo do edital era: “a Terezinha Valim
ja tem uma ‘redinha’ 14 no Para. E interessante criar outras”. N&o havia obrigatoriedade dos
projetos se organizarem na forma de redes, mas, sim, o incentivo. Parecia haver, de modo
intuitivo, a expectativa de processos sociais e académicos auto-organizativos (PRIGOGINE,
1996), conforme nos também estimulavamos aqui no Estado.

Outro aspecto que posso destacar é quanto ao empreendedorismo social e académico.
Quando estive como pro-reitora de extensdo da UFPA, tomei contato com grupos de Ciéncias
Sociais e convenci-me de que muitos de nds, no ambito universitario, somos grandes
empreendedores. Vejo que “0s grupos crescem de dentro para fora”, como costumo dizer, ao
procurar estimular os grupos a inovar, a pensar e construir o futuro. Este modo de ser e fazer
esteve presente em mim desde a primeira turma de alunos que tive em Porto Alegre, como
professora da Educacdo Bésica. Via os limites, mas procurava superéd-los. Terd o
empreendedor atitudes de subverséo criativa, tdo fortemente arraigadas em si, que ndo teme
inovagOes, com olhos sempre postos em novas metas, olhando para a construgdo de uma
realidade ainda ndo existente®*? Era este o estimulo que haviamos procurado dar aos grupos
recém criados.

Como coordenadora do NPADC, convidei para uma reunido as instituices cientificas
e educacionais da grande Belém e os coordenadores dos grupos de lideranca académica
formados no interior do Para. Cerca de trinta pessoas estiveram presentes durante uma semana

para discutir ideias centrais de um projeto, cuja intencionalidade era propor algo

¥De utopias, na perspectiva de Manheim (1995)
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a partir da realidade do Ensino de Ciéncias, Matematica e Educacdo Ambiental
entdo existente em cada microrregido do Estado e na Grande Belém, na
perspectiva do compromisso social do Ensino de Ciéncias — como nos
referiamos - considerando-se a importancia deste ensino, de fato, proporcionar a
ajuda possivel a melhoria da qualidade de vida, a comecar por favorecer a
formacgdo de uma visdo critica frente aos problemas ambientais e a busca de
solucdes viaveis para essa melhoria, tanto do ponto de vista reivindicatorio,
qguanto da aprendizagem com pesquisas que evidenciassem as diferentes
realidades e os inimeros problemas (GONCALVES, 2000; 24).

Comecamos por analisar a situagdo existente. Se iamos formar uma rede, precisariam
ficar claras as competéncias de cada elo dessa rede. Vimos logo que as condigdes de trabalho
ndo eram similares. Dos dezesseis grupos existentes naquele momento, sete se localizavam
em municipios-sede de Campi Universitarios da UFPA. Os demais grupos situavam-se em
diferentes municipios, mais ou menos distantes daqueles coincidentes com Campi
Universitarios. Consideramos que as condi¢des de producdo de um e outro caso eram bem
diferentes, havendo consciéncia de que, para os primeiros, as condi¢des de trabalho tornavam-
se favorecidas em razdo da infra-estrutura presente nos Campi (telefone, maquinas
datilogréficas, xerox, computadores, fax, laboratdrios, etc.).Além disso, se a coordenacdo do
Campus aceitou a criagdo do grupo, certamente daria as condi¢des minimas de trabalho. Os
demais grupos, em geral, tinham sérios problemas, muito piores condicdes de trabalho e falta
de apoio logistico.

Discutimos, entdo, com 0s presentes, critérios para organizacdo da REDE DE
ENSINO DE CIENCIAS, MATEMATICA E EDUCACAO AMBIENTAL NO ESTADO DO
PARA, com fungdes distintas, conforme a abrangéncia e vocagio institucional dos 6rgdos a
que estavam ligados, a situacdo geografica e ao nivel de envolvimento das prefeituras e
setores educacionais dos municipios.

Nesse momento, j& se procurava imprimir a expectativa de autonomia profissional que
se esperava dos grupos. Embora se reconheca, em Freire (1998), a autonomia com um vir a
ser, algo progressivo e nunca completo, era importante que os grupos tomassem decisdes de
forma independente da equipe do NPADC (Belém), interagindo e negociando com seus
parceiros locais, buscando apoio financeiro e logistico onde fosse possivel encontré-los.

Apos discussdes, chegou-se ao consenso de que a REDE em formag&o teria os trés
elos:

Os CPADCs - CENTROS PEDAGOGICOS DE APOIO AO
DESENVOLVIMENTO CIENTIFICO, formados por dez grupos existentes e
situados em Campi Universitarios (nove da UFPa — ai incluido um Ncleo - e um
Campus da Universidade Estadual do Para, também participante da Rede). Todos
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teriam uma abrangéncia regional, podendo congregar varios grupos municipais.
As atribuices dos CPADCs diziam respeito as iniciativas regionais de
organizacao de seminarios, feiras regionais e estaduais de Ciéncias, cursos novos
a professores, iniciacdo cientifica infanto-juvenil, dentre outras iniciativas
possiveis.

GPADCs - GRUPOS PEDAGOGICOS DE APOIO AO DESENVOLVIMENTO
CIENTIFICO: de carater municipal, ficando responsaveis pela organizagdo e
promocao de eventos locais, interagindo com o CPADC correspondente.

A REDE PIRACEMA, além dos CPADCs e GPADCs, constituiu-se por
representantes de seis instituicdes da capital*, integrando o COMITE DE
COORDENAGCAO, tendo como "CABECA DE REDE"¥®a UFPA, representada
pelo NPADC.

A figura a seguir representa, em termos gerais, a organizagdo que a REDE

PIRACEMA passou a ter. O fluxograma ajuda a compreender as relagdes entre os diferentes

grupos que compunham a rede e a sua localizagdo no Estado.

FINANCIAMENTO
Qub-Programa de Educagiio para a Cignein - SPEC
Piogama ds Apoin a0 Desenalvimento Clentificn o Teenalgies - PADCT
Condenario de Aparisigoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES

PIRACEMA
Rodo Podagigiea de  Apoio a0
Dasanvolvimento Clentifica no Pat

| vrpa | sEDUC | UEPA | | SEMEC | |[UNAMAZ,| EMAUS
COMITE s
DE Geréncia |
Sinoe COORDENAGAO
CPADC CPADRC CPADC CPADC | CPADC CPADC CPADC CPADC CPADC | CPADC

Maraba | | Altamira | |Santarém| | Broves | Soure C. Arag. | ‘(‘.--.-h.u Cameti

[
|

I
‘ a
e S
\ \ | |

|
| |
GPADCs ‘r.wm('-‘{ |GPapcs| | GPADCs
|

| GPADCs | | GPADCs | | GPADCs | | GPADCs | | GPADCS GPADCs

| Municip. | | Municip. | | Municip. | Municip. | | Municip, | | Municip. ‘Mnnldp. Municip. | | Municip. | | Municip.
EVENTOS: \
DIFUSAO, INTEGRAGAO E |
AVALIACAO
.__—1 (REPROGRAMAGAO)
— PRODUTO CPADC - Centro Ped ico de Apoio a0 Cientifico
PROCESSO GPADC - Grapo | ico de Apoio a0 Cientifico

%0 Comité de Coordenacdo era formado pela Universidade Federal do Pard, pela Universidade Estadual do
Para, pela Associacdo das Universidades Amazonicas - UNAMAZ, pelas Secretarias Estadual e Municipal e pela
Escola de Emaus, uma escola-producéo, situada em um bairro periférico da cidade de Belém.

*Termo usado pela CAPES, para designar a Instituicdo que assumia a Coordenacao Geral.
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Apos as discussdes e tomadas de decisdo para a concepcdo da REDE, procedi a
escrita formal do projeto, com o auxilio de membros da equipe do NPADC. O nome final
PIRACEMA-RPADC (Rede Pedagogica de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico) foi
sugerido pelo Prof. Neivaldo Silva e aprovado por todos. A nomenclatura “Piracema” trazia
em si o conceito do desafio e dificuldades que todos teriamos a superar, “subindo o rio
contra a correnteza” para dar fruto, a guisa do que fazem os peixes para desovar.

Em linhas gerais, descrevo do seguinte modo, a abrangéncia formativa da REDE
PIRACEMA l e ll:

As linhas de acdo desenvolvidas durante o PIRACEMA 1 e |1 dizem respeito ao
fortalecimento dos grupos de lideranga, com assessoramento especifico da
equipe do NPADC; realizacdo de Curso de Pds-graduagdo- latu sensu - em
Ensino de Ciéncias, realizado em Belém, nos periodos de recesso escolar em jan-
fev/94; jul-ag/94 e jan-fev/95; cursos de atualizagdo de professores, na capital e
no interior; realizacdo de eventos estaduais, regionais € municipais; Programa de
editoracdo; Programa de Estudos e Pesquisas; Elaboracdo de materiais
instrucionais; ampliacdo e implementagcdo da Boutique de Quimica, visando
colocar a disposicdo de professores e estudantes  substancias quimicas em
condigBes de uso; estagio de iniciagdo cientifica a alunos universitarios. O
Projeto PIRACEMA Il foi a continuacdo do trabalho de Rede, estendendo-se até
meados de 95, uma vez que o primeiro financiamento terminara em 93
(GONCALVES, 2000; 28).

Em que pese a originalidade e a operacionalidade com que este projeto funcionou,
por duas versdes consecutivas (PIRACEMA | e 1), abrangendo cerca de quatro anos, varios
grupos ndo tiveram continuidade, por total falta de apoio local. Na verdade, entendo que foi
um conjunto de aspectos que modificaram o contexto anteriormente existente e que, de certa
forma, retroalimentavam os grupos em suas intencionalidades, atividades e programacoes.
Eu me afastei para o doutorado na UNICAMP, em 1995. A entrada do Governo FHC em
1994, sem apoio algum as Universidades, inclusive com queda de orgamento, a mudanca de
Reitoria da UFPA nesse mesmo ano, sem financiamento para atender as demandas que
continuavam a existir, foram, certamente, alguns fatores que inviabilizaram, inclusive, a
equipe do NPADC, que ficou & mercé da propria sorte. Ainda tiveram um projeto aprovado
no SPEC, em 1996, mas, no meu modo de ver cometendo um grave erro naquele contexto
histérico do NPADC: centraram o projeto na area de Educagdo em Quimica. A equipe nesse
campo do conhecimento era diminuta e varios formadores de Ciéncias e Matematica ficaram
sem atribuicdo de trabalho na programacdo de formagdo, com o qual se identificassem,
realmente. A coordenagdo geral do NPADC nesse momento atravessou grandes
dificuldades, sem conhecimento e experiéncia dos grupos no Estado e sem financiamentos

governamentais para novas agdes. Em uma vinda a Belém, cheguei a conversar com a
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equipe, no sentido de investirem na capital, num projeto que ndo exigisse mais do que a
carga horéria que cada um tinha como encargo docente no NPADC. Varios deles preferiram
investir na sua formacdo pds-graduada, o que passei a considerar, anos depois, ter sido uma
“grande sacada”.

Logo, logo o SPEC/PADCT entraria em crise. Comegou a existir, por parte do Banco
Mundial, exigéncia de relagdo direta dos projetos do SPEC com a industria. Eu participei da
reunido derradeira do SPEC, em S&o Paulo. A professora Eda Coutinho havia sido
substituida na coordenagdo do SPEC, na CAPES. Eu estava voltando de uma FEIRA
ESTADUAL DE CIENCIAS na cidade de Cametd, promovida e organizada pelo CPADC de
Cameta, situado no Campus da UFPA/Cameta. A Professora Constancia era a coordenadora.
Quanta riqueza, quanta ciéncia apresentada por criangas e jovens de todo o Estado. Eu me
sentia gratificada por ter conduzido a formagéo de professores e a organizagdo dos grupos
no Estado do Para da forma como fizemos, dando autonomia, autoria, as liderancas
académicas. Essa foi uma das Feiras de ciéncias mais significativas para mim, nos anos
1990, porque era toda resultante de pesquisas, de varias areas, inclusive de linguagem!

Apostamos, desde o inicio, em frentes, cujas convicgdes eu trazia de minha formagao
inicial e continuada no RS, e de mestrado na UNICAMP: o ensino com pesquisa, buscando a
Iniciagdo Cientifica Precoce **, e a formacdo de recursos humanos para 0 ensino,
desenvolvendo competéncias para tal, e a pesquisa em Educacdo Matematica, Educagdo em
Ciéncias e Educacdo Ambiental, lancando m&o de uma proposta desafiadora, na época, que
foi a descentralizacdo, através da formagdo de grupos regionais e municipais, sempre
adotando um procedimento de construgdo coletiva, envolvendo profissionais, estudantes,
autoridades e comunidade em geral. Essa descentralizagéo foi a grande *“subversdo criativa”,
pois entendo que, por mais que quiséssemos, se ndo houvéssemos descentralizado, os locais
que avangaram a partir desses grupos, ndo o teriam conseguido. Neste sentido, destaco grupos
ainda hoje ativos nos seguintes municipios: Abaetetuba, Braganca, Moju, Moju, Marabj,
Santarém, ltaituba e Igarapé-Miri*”. Destaco dois CPADC® muito ativos em suas respectivas
regides:

- CPADC/Clube de Ciéncias de Abaetetuba: organizou-se como personalidade

juridica, obtendo CNPJ proprio desde o inicio. Foi declarado pela Cémara Municipal de

3’6Inicia(;:§10 cientifica de criangas, como as do Clube de Ciéncias, estudantes do ensino fundamental e médio.
¥ Este Gltimo foi criado recentemente. Sinto necessidade de retomar os grupos existentes para fortalecer os que
assim desejarem. Na regido de Altamira havia outros, cujo acompanhamento foi descontinuado e ndo se tem
noticias de como estdo atualmente.
% Centro Pedagdgico de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico.
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Abaetetuba como “6rgédo de utilidade publica, ainda nos anos 80. Obteve terreno doado pela
Prefeitura para construcdo do prédio, cujo financiamento conseguiu junto a uma instituigdo
alemd. Faz parcerias com 6rgdos municipais e estaduais. Tem um trabalho excelente, embora
tenha condi¢des de trabalho aquém da ideal. A qualidade do trabalho é devida, especialmente,
a lideranga de suas coordenadoras: Professora Maria Guacelis Dias dos Santos; Professora
Cenita Garibaldi Loureiro Parente e Professora Maria Gorete Abreu Costa da Paz. Tem
abrangéncia regional, atendendo o Baixo Tocantins, tendo se tornado um Centro Pedagdgico
de Apoio ao Desenvolvimento Cientifico, desde o Projeto Piracema (CPADC).

- CPADC/Clube de Ciéncias de Santarém: criado em inicio de 1989, assim como o de
Abaetetuba, encontra-se em plena atividade. Foi criado no Campus da UFPA, em Santarém, e
passou para a Universidade Federal do Oeste do Pard (UFOPA), quando o Campus foi
transformado em Universidade. Conta com pelo menos cinco professores mestres na area de
Ensino de Ciéncias e Matematica, desenvolvendo programacdes de formagdo de professores
centrada na escola, pré-vestibular solidario e outras, envolvendo, também, estudantes
universitarios e da Escola Bésica.

Apesar de muito haver investido em cursos de formagdo continuada de professores, o
NPADC também teve presente a preocupacdo com a formacéo académica dos professores e,
em especial, dos formadores-de-professores, oferecendo Cursos de Especializagcdo em Ensino
de Ciéncias®®. A partir de 2002, criou também o Programa de Pés-Graduagdo, iniciando com
Mestrado e mudando de nivel para doutorado em 2009.

O percurso de formagéo de professores no/pelo Clube de CiénciassNPADC foi objeto
de pesquisa em minha tese de doutorado. Penso que o trecho a seguir ilustra bem a
intencionalidade do que fizemos e a base tedrica que estava subjacente ao trabalho realizado.

Esta presente um sentimento de compromisso social e politico, inicialmente mais
restrito ao ambito do grupo com o qual se trabalhava e no caréater prospectivo da
acdo docente, embora ja ai se discutisse a importancia da superacdo das
condigBes objetivas existentes, para a busca de mudancas e transformagGes na
realidade. O processo triadico ensino-aprendizagem-conhecimento &
compreendido como um ato politico e social, num processo continuo de vir-a-
ser. Fundavamo-nos em DEWEY (1976), ROGERS (1977), FREIRE (1979),
entre outros.

Em DEWEY buscamos a importancia da experiéncia, a dualidade ‘rotina-
reflexdo’ na formacédo de professores e a discussao e reflexdo constante sobre a
prépria pratica, bem como o aprender fazendo.De ROGERS, adotamos a
necessidade da autenticidade do sujeito, a busca do autodesenvolvimento e a
liberdade para aprender.Em LEWIN, buscamos a dindmica de grupo, em que

sujeitos de um grupo democratico propdem, discutem e decidem juntos, sem
disputa de poder, mas com um lider bem aceito no grupo.

*A primeira turma ocorreu em 1987 e a segunda, em 1994.
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Construia-se, entdo, um principio triadico, que orientou, de algum modo, nossos
trabalhos durante a trajet6ria, quer com os alunos universitarios, quer com os do
ensino fundamental e médio, quer com os professores em exercicio:
envolvimento pessoal do sujeito; aprender fazendo em interagdo social, com seus
pares e com a crianga; ambiente democratico, em que alunos e professor
propunham e decidiam juntos.

O objetivo era o de que o sujeito constituisse para si uma filosofia de ensino de
Ciéncias, com um espirito critico de tal modo agucado que fosse capaz de decidir
frente a diferentes opgdes por aquela mais coerente com seus préprios principios
e suas concepcOes de ensino de Ciéncias. Ai ja se expressava, de modo
incipiente, a intencionalidade da formagéao do professor como sujeito autbnomo.
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O SENTIMENTO DE INCOMPLETUDE E A BUSCA DO DOUTORADO: RETORNO A
UNICAMP PARA A FORMAGAO DOUTORAL

Nesta secéo, discuto o percurso da formagédo doutoral na UNICAMP, comegando por
expor as inquietacbes que me motivaram a prosseguir 0s estudos pds-graduados que,
realmente estavam como meta em minha vida ha muito tempo. Narro a busca que fiz para ndo
me ausentar de Belém e a decisdo de fazé-lo, quando vi que néo haveria outro modo.

Relato, também, os impactos por mim sofridos na situacdo de aluna, novamente,
depois de 17 (dezessete) anos de conclusdo dos créditos de doutorado, aspectos marcantes da
formac&o doutoral, tais como qualificacéo e a defesa e o arranjo familiar para a conclusdo da
escrita da tese e para o retorno a Belém, deixando nossa filha Natali com seus padrinhos para

concluir o curso de graduacdo recém-iniciado em Campinas.

Sentimento de incompletude: buscando caminhos para a formacéo doutoral

Embora me sentisse razoavelmente satisfeita com a resposta que obtinhamos dos
professores as nossas propostas de formacdo e de ensino de Ciéncias, Matemética e Educacéo
Ambiental, com o avango de infraestrutura do NPADC, com o reconhecimento institucional
que, progressivamente, vinhamos obtendo, em 1992 passei a me sentir incomodada com a
falta de tempo para estudar mais. Eu havia instituido seminarios semanais em nosso grupo
que preenchiam em parte nossa necessidade de estudos, trazia colegas de outras regides do
pais para mini-cursos, palestras, seminarios, participava de eventos cientificos fora do Estado,
mas, mesmo assim, sentia-me insatisfeita comigo mesma, querendo mais tempo para estudar,
buscando novas explicacbes para o que faziamos. Parecia que as bases tedricas que
utilizdvamos ndo estavam mais adequadas para compreender a nossa pratica docente como
formadores de professores. Este ndo era um sentimento somente meu, mas permeava 0 grupo
de formadores. Sem acesso a internet, havia, ainda, o sentimento de isolamento constante. S6
podiamos nos comunicar por carta, fax, telegrama ou telefone, este Gltimo nem sempre
disponivel, com uso bastante restrito.

Uma companheira de equipe, Maria de Jesus da Concei¢do Ferreira Fonseca, de
saudosa memdria, sempre comentava que as bases tedricas que utilizdvamos ndo sustentavam
mais o que faziamos. O ensino com pesquisa vinhasendo a nossa pratica, mesmo quando o
justifichvamos por meio do método da descoberta. A formagdo de professores e de formacéo

de formadores de professores, fundamentada em Dewey, ja trazia a reflexdo sobre a préatica e
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a experiéncia profissional era considerada importante para a formacdo de formadores.A
formacdo inicial, desde o inicio do curso era uma pratica do/no Clube de Ciéncias, em
parceria com um colega mais experiente, mas agia desse modo movida pelo que intuia do
pensamento de Dewey, sem, contudo, ter clareza dos aspectos tedricos ai envolvidos.

Havia algo mais que me inquietava: a formacdo pos-graduada dos formadores de
professores de nossa equipe e dos componentes dos CPADCs e GPADCs. Haviamos
realizado dois cursos de especializagdo financiados pela CAPES. Contudo, 0s professores
buscavam o Mestrado. Anos antes, eu havia sido chamada pelo entdo prd-reitor de pesquisa e
pbs-graduacdo, Prof. Dr. Sidney Santos, para me propor criar o Mestrado na &rea. Contudo,
ndo aceitei por ainda ser mestre. Entendia que so criaria um mestrado que tivesse chances de
ser respeitado. Como eu, uma mestra, poderia coordenador um mestrado? Entendi o interesse,
agradeci o apoio, mas expliquei que proporia, sim, um programa de mestrado, apos realizar o
doutorado.

Passei a procurar um programa de doutorado a distancia, pois temia me afastar,
deixando a equipe que ainda ndo estava consolidada, na minha visdo, especialmente porque os
colegas mais plenamente envolvidos nos projetos de formagdo ndo tinham vinculo funcional
com a UFPA*’. Como eles haveriam de se articular internamente, sem conhecer os meandros
institucionais? Eu havia conseguido alcangar algumas conquistas, tal como o direito a receber
diarias da UFPA, quando os colegas das Secretarias de Educacdo viajavam a servico da
UFPA. Isto seria mantido na minha auséncia? E os novos projetos a buscar financiamento,
quem os articularia?

Face as preocupacgBes referidas, busquei programas de doutorado a distancia na
Espanha. Fui conversar com o Prof. Cristovam Diniz, entdo Pré-Reitor de Pesquisa e Pds-
Graduacdo, que me estimulou a ir por conta propria, deixando claro que néo havia condicgéo
de bolsa e que a ajuda da Universidade seria ocasional, pois ndo era autorizada a comprar
passagens internacionais.

Néo satisfeita, procurei a CAPES, em uma ida a Brasilia, por outras razdes. Conversei
com uma alta funciondria da instituicdo, cujo nome e cargo ndo me recordo, que me disse:
“Professora, o doutorando tem que estar onde esta a biblioteca. A CAPES ndo concede bolsa
para doutorado a distancia”. Entendi. Sai dali decidida: vou fazer doutorado presencial, no

Brasil.

“°0 Grupo de Formadores era composto, especialmente, por professores da SEDUC e da SEMEC/BELEM,
cedidos por meio de convénio entre essas instituicoes e a UFPA. Os grupos de lideranca do interior faziam parte
do mesmo convénio, por meio do qual as UREs lotavam os professores.
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Inscrevi-me no Programa de Pds-Graduagdo em Educacdo da UNICAMP, cuja selecdo
ocorreu no inicio do segundo semestre de 1994. Fui aprovada na vaga da Professora Maria
José de Almeida, na linha de pesquisa “Ensino, avaliacéo e formag&o de professores”.

Precisava agora preparar a familia para a mudanca. Busquei, ainda em Campinas,
situar possibilidades de moradia e escola para as criangas. Em 1995, Natéli estaria na 82 série,
Tadeu Valim na 62 e Juliana na 42 série. Tadeu ja havia concordado a ir conosco para
Campinas, mas ndo queria fazer doutorado. Apresentou projeto de pesquisa no Departamento
de Matemética, no qual estava lotado, e pediu afastamento por um ano. Seria 0 meu tempo
para fazer os créditos e retornarmos todos a Belém.

Em dezembro desse mesmo ano retornamos a Campinas para alugar apartamento e
fazer matricula das criangas na escola. Ficamos no Bairro Cambui, perto da Escola Madre
Cecilia, onde matriculei as criangas. As aulas iniciariam em fevereiro de 1995.

Uma semana antes do inicio das aulas viajei para Campinas. Tadeu ficou em Belém,
concluindo a carga horéria letiva de um semestre que havia sido atipico. Viajei no domingo,
acompanhada de uma comadre que me ajudaria em casa no primeiro ano do doutorado.
Precisdvamos preparar o apartamento e receber a mudanga, pois as criangas chegariam na 52-
feira seguinte, em Guarulhos. Fui apanha-las e, nesse dia, fizemos “piquenique” na sala na
hora do almoco, pois ainda ndo tinhamos mesa. Tadeu s6 chegou cerca de um més depois, ja

com a casa arrumada, as criangas e eu estudando.

UNICAMP: primeiros impactos como aluna novamente

Logo comecaram as aulas na UNICAMP. A primeira semana foi bastante conturbada,
pois havia tido mudanca de horério da disciplina da Prof® Dra. Corinta Geraldi e eu ndo havia
sido avisada. Quando cheguei para a aula, ela havia ocorrido no dia anterior. Na semana
seguinte, a professora mostrou-se irritada com aqueles que estavam chegando pela primeira
Vez.

Sentia-me sem identidade, sem histdria, nessas aulas. Eramos tratados simplesmente
como alunos, ao contrario do que minha ex-orientadora e grande amiga, Prof® Dra.Rosélia de
Aragdo, sempre diz, que “estudante de pds-graduacéo ndo pode ser considerado aluno, mas,
sim, um colega nosso”. N&o havia espago algum para referir qualquer experiéncia vivida. O
modo impositivo da professora encorajava muito poucos a se manifestar e, quase sempre, 0s
mesmos. Eu resolvi que aproveitaria a0 maximo as aulas para buscar referéncias para minhas

leituras. Anotava tudo o que era possivel e buscava ler. Aproveitei também para conhecer e
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interagir com os colegas, especialmente com a Adriana Dickel, uma conterranea, cuja
identificacdo entre nos foi reciproca. Aproveitdvamos até os momentos de cafezinho para
conversarmos a respeito de nossos estudos e trocar referenciais.

Eu sentia necessidade de conhecer de modo amplo a histéria da educacéo brasileira e,
por isto, inscrevi-me em disciplina dessa area. Quanta terminologia desconhecida! Eu me
surpreendia pensando nisto nas aulas, fazendo anotagOes destacadas no caderno, lendo
intensamente. Era como se eu quisesse recuperar um tempo perdido, como Se 0 tempo entre o
mestrado e o0 retorno para o doutorado tivesse sido longo demais! Realmente, havia
transcorrido mais de 13 anos, entre setembro de 1981, quando defendi minha dissertacéo e
marco de 1995! Era muito tempo!

O pior de tudo é que eu havia ido para a UNICAMP para fazer os créditos em 12 ou
18 meses, no mé&ximo, pois a intencdo de ndo dividir a familia para fazer um doutorado se
mantinha. Por isto, me inscrevi logo em trés disciplinas. Havia dias em que assistia aulas pela
manhd e a tarde. Ficar sentada 6 horas por dia, na condicdo de aluna. Era um suplicio! No
periodo de verdo, as salas eram quentes, o calor me indispunha, provocando sono e cansago.
Eu precisava lutar contra isto! Foram dias muito cansativos, de readaptacdo a vida de
estudante.

Passei a integrar o Grupo de Pesquisa da &rea de Ciéncias, coordenado pelo Prof. Dr.
Décio Pacheco. Tadeu integrou-se ao PRAPEM, que discutia formagdo de professores de
Matemética, coordenado pelo Prof. Dr. Dario. Logo eu perceberia 0 que estavam estudando e,
interessada nas teméticas em pauta, pedi entrada no grupo, prontamente franqueada pelo seu
coordenador. Participei, durante todo o Programa, dos dois grupos: o de Ciéncias, por forca da
area, o de formacdo, por opcéo e identidade pessoal com o que la era desenvolvido. De fato,
foi neste segundo grupo que minha tese floresceu e frutificou.

A cada encontro, os estudos e as discussdes avangavam, estreitando-se as relagdes de
companheirismo académico e amizade, a ponto de indicarmos livros uns para 0s outros, pois
acabdvamos conhecendo 0s respectivos projetos de tese, uma vez que todos eram
apresentados de tempos em tempos. Algo que muito me marcou durante o percurso de
formacéo doutoral foi perceber que a divergéncia de ideias, entre os docentes doutores do
grupo era posta de modo tranquilo, sem atropelos. As vezes, se completava a rodada de fala e
chegada a vez para falar, o docente, calmamente, com polidez, colocava seu contraponto. Eu

pensava: “isto deve ser atitude doutoral”. Ndo passavam a mensagem de donos da verdade.

69



Memérias do Percurso Formativo e Profissional de uma Educadora

Apenas mostravam outra visdo sobre 0 mesmo assunto, a maioria das vezes trazendo outros
autores.

Um episddio, ao final do primeiro semestre, ajuda a mudar o rumo do que viria a
pesquisar. Era norma, na pds-graduacédo em Educacéo, na UNICAMP, que a matricula para o
segundo semestre fosse assinada pelo orientador definitivo, ou seja, esse periodo deveria ser
suficiente para que os pds-graduandos se afinassem com um orientador e vice-versa. Era final
de junho e eu precisava fazer minha matricula. Minha orientadora telefonou & véspera,
dizendo que viajaria e que eu pedisse para a chefe de departamento assinar meu formulario.
No dia seguinte, ao levar o formulario ao departamento, soube que ela estava de férias e ndo
havia nenhuma substituta. E agora, como fazer a matricula?

Comecei a descer as escadas, pensativa, buscando uma solugéo, quando ouvi vozes, no
térreo. Era a professora Rosalia com um grupo de estudantes. Perguntei a ela se queria ser
minha orientadora e ela, no seu jeito peculiar, me respondeu: “Quero!”. Assim, cumpria-se a
exigéncia: minha matricula do segundo semestre do doutorado foi assinada pela minha
orientadora.

Dias depois, apresentei meu pedido de desculpas e as devidas explicagdes aquela que
gentilmente havia me acolhido em minha chegada & UNICAMP. Pode parecer
inconsequénciade minha parte. Mas certamente ndo foi. Eu havia percebido dificuldade de
compreensdo de minha primeira orientadora a respeito do contexto paraense de minha
investigacdo doutoral e isto me inquietava bastante. Ao contrério, a Prof® Rosalia havia me
acompanhado durante todo o percurso, mesmo depois de concluido o mestrado, sob sua
orientagdo, pois vinha anualmente, para alguma programagio que a convidassemos ™.
Conhecia o ambiente amazonico e isto seria importante para o acompanhamento do que eu
produziria.

No segundo semestre, fiz algumas disciplinas ainda, buscando metodologias de
pesquisa. Adentrei-me a analise do discurso, espreitando que rumo daria a minha tese.
Procurava assistir sessdes de exames de qualificagdo e defesa, em busca da identificacdo de
caminhos a seguir. Lia e fichava artigos, livros e teses. Participava de seminéarios de pesquisa
nos dois grupos nos quais me havia integrado. O envolvimento era intenso. O desconforto

gerado pelo impacto do retorno a situacdo de estudante havia passado.

“ Interessante relatar que construimos o habito de convidar dois ou trés assessores a cada ano, independente de
evento externo acontecendo. Além da professora Rosalia, o Prof. Dante veio com frequéncia, o Professor Attico
Chassot e outros colegas do pais. Mesmo que nao tivéssemos recursos em projetos, a Reitoria acatava nossos
pedidos e autorizava passagens e didrias. Raramente, contudo, havia liberagdo de algum pré-labore.
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As entrevistas em Belém

Os encontros nos grupos de pesquisa de que participava auxiliavam-me na busca de
referéncias tedricas para a pesquisa e para afunilar meu objeto de investigacdo, que ainda se
encontrava amplo demais. Eu queria dar conta de todo o processo vivido no Para, em termos
da formacé&o inicial e continuada de professores, inclusive dos grupos de lideranga académica
anteriormente relatados. Aos poucos, vi que isto ndo seria possivel. Minha orientadora me
ouvia e me orientava, de modo n&o diretivo, deixando-me fazer escolhas e tomar decisdes. Eu
é que precisava encontrar a logica de minha pesquisa.

Em 1996 realizei as entrevistas em Belém. Néo tive problemas em buscar os sujeitos.
Eles vieram a mim. Telefonavam, manifestando interesse em me dar entrevista, tal a
satisfacdo em participar, certamente por ter o que contar. Acabei entrevistando um maior
nimero de pessoas do que daria conta de analisar, até porque as entrevistas eram longas,
quase sempre de 60 minutos ou mais. Depois de realizadas as entrevistas, tive que
reconsiderar critérios de selecéo dos sujeitos, de modo a cobrir o periodo a estudar, de 1979 a
1996, e restringir a investigagdo ao processo de formagéo e desenvolvimento profissional de
professores e formadores de professores.

Eu trabalhava com histdrias de vida. Tinha muito receio, contudo, que as pessoas
dissessem somente 0 que imaginavam que eu gostaria de ouvir, ja que eu exercera a funcéo de
coordenadora, quer do Clube de Ciéncias, quer dos projetos e do NPADC. Por isto, eu abria a
entrevista, pedindo que me contassem a “sua historia de vida profissional, comecando por
onde quisessem e fazendo as relages que bem entendessem”. Esperava, com isto, evitar que
fizessem relacbes de causa e efeito de seu desenvolvimento com o Clube de Ciéncias,
diretamente, sem qualquer outra reflexdo sobre outras experiéncias vividas. Quando
terminavam, eu fazia algumas perguntas de explicitacdo, se necessario fosse.

Ao concluir as entrevistas e transcrevé-las, eu tinha cerca de 50 péaginas de cada
participante. Resolvemos, minha orientadora e eu, reduzir o nimero de sujeitos para oito, de
modo que cada um dos periodos da histéria do Clube de Ciéncias/NPADC ficou coberto por

dois sujeitos.

O exame de qualificagdo: o que fago com isto agora?

Fui para o exame de qualificagdo ainda sem saber o rumo que daria a uma expressiva
quantidade de material. Centraria o foco no pensamento pedagodgico do grupo formador? Na
experiéncia vivida? Na formacéo e desenvolvimento profissional dos sujeitos, ao longo da
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histéria do Clube de CiénciasyNPADC? Daria nomes ficticios aos sujeitos ou manteria 0s
nomes reais, considerando o registro histérico da historia sob investigago?

No texto de qualificagdo apresentei: i) um relato histérico do Clube de Ciéncias ao
projeto PIRACEMA, uma exposicéo a respeito do Estado do Pard, suas riquezas e os conflitos
ai predominantes, especialmente a disputa por terras, buscando situar o contexto no qual
ocorria a experiéncia vivida “que me tocava”, como diz Larrosa (1996) e que eu pretendia
analisar; ii) sintese de sete textos usados em cursos de formacdo de professores e em
atividades de iniciacdo cientifica de estudantes da escola basica e imersdo na dissertacdo do
mestrado, dando ideia do pensamento pedagdgico subjacente ao trabalho desenvolvido; iii)
duas historias de vida, na integra, para dar ideia & banca do que eu havia obtido dos
entrevistados, sem contudo, chegar a alguma andlise; iv) a organizacdo dos grupos de
lideranca académica no interior do Estado do Para, criados pelos professores participantes dos
cursos de formacdo desenvolvidos pelo projeto FREC, com a intencionalidade de reconstruir
“a historia de trés grupos de lideranca académica, dentre os emergentes no estado, buscando
discutir e analisar as concepgdes sobre ensino de Ciéncias e Matematica e a pratica docente
de formagéo continuada de professores que viessem a ser evidenciadas nas historias de vida
profissional relatadas e na anélise de projetos e relatérios dos grupos” (GONCALVES, 1998;
6) ; v) projetava os capitulos finais, cuja tbnica centrei no pensamento pedagdgico do ensino e
da formacdo de professores.

Portanto, até o0 momento de qualificacdo, eu queria dar conta de analisar o pensamento
pedagdgico da equipe de formadores, tanto do NPADC, quanto de trés grupos de lideranca
académica. No texto final de tese, essa tematica constituiu uma sessdo do texto, muito
provavelmente pelas recorréncias encontradas e pela decisdo de centrar a pesquisa no
desenvolvimento profissional nos formadores do Clube de Ciéncias/NPADC.

Devo ter dado muito trabalho aos membros da banca, por ter ido com um texto
bastante aberto. Os textos didaticos continham alguma analise, mas as histérias de vida s6
foram apresentadas, com a intencionalidade de dar a conhecer a banca sobre os dois sujeitos
apresentados que, a meu critério, representavam a equipe formadora.

Trago uma aprendizagem importante para a minha vida doutoral: evitar, a0 maximo,
levar para a qualificacdo um texto ainda muito aberto. Contudo, aprendi, também, que as
vezes é importante fazer isto, para acionar a continuidade do trabalho. Este foi 0 meu caso e,

na sapiéncia de minha orientadora, a medida mais acertada.
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Eu havia tido vérias ocorréncias familiares que haviam me afetado, pois dava
prioridade a elas, decisdo da qual nunca me arrependi. Uma delas aconteceu a menos de 45
dias do exame de qualificagdo: Tadeu teve que ser operado de apendicite aguda. Fiquei com
ele no hospital. Nessa época, 0s notebooks eram raros e, portanto, eu ndo tinha um comigo no
hospital, mas havia levado livros e outros materiais para leitura. Mesmo assim, acordando da
anestesia, 0 Tadeu me pedia para ir para casa finalizar o texto de qualificagéo. S voltei, com

ele.

O encontro com a multirreferencialidade e com a pesquisa narrativa

Apos a qualificacéo tive um periodo intenso de busca por uma légica de organizagio
da tese que me satisfizesse mais do que aquela construida no texto de qualificacdo. A imersdo
nas falas dos sujeitos me conduzia cada vez mais a ideia de centrar a tese na perspectiva da
formacéo inicial e desenvolvimento profissional dos sujeitos formadores. Mas eu continuava a
procurar uma abordagem de pesquisa com a qual me identificasse.

Depois de algum tempo, localizei duas abordagens tedricas que assumi na minha tese e
na minha vida académica: a multirreferencialidade (BARBOSA, 1998; 1998a) e a pesquisa
narrativa (LARROSA, 1995; 1996; 1998; CONNELLY e CLANDININ, 1995).

A aproximagdo com a multirreferencialidade tirou de mim o peso da perspectiva
eclética, pura e simplesmente como parecia ser a situacdo, discussdo varias vezes retomada
nas sessdes de orientacdo, mas que eu rejeitava. Soava pejorativa essa expressao para eu
assumi-la em uma tese que tratava de algo t&o caro para mim e meu grupo de trabalho. Era um
modo de buscar conhecer de modo mais “inteiro” um problema complexo.

Conhecer o trabalho de Connelly e Clandinin sobre a pesquisa narrativa, publicado
trés anos antes, exatamente na area da formacgdo de professores, trouxe-me a seguranca do
caminho a percorrer na continuidade da pesquisa. Tive identificacdo t&o estreita com
aabordagem, que escrevi um artigo a respeito, denominado “Uma fresta nos bastidores:
investigando questdes epistemoldgico-metodoldgicas na construgdo de uma pesquisa”,
apresentado no Il ENPEC, em 1999. Lembro da presenca na platéia, durante a apresentagéo e

discusséo do artigo, do querido Rogue Moraes. No resumo do artigo, explicito:

Busco estabelecer relagdes entre meu objeto de pesquisa e alternativas
epistemoldgicas com as quais tive contato na literatura e procedimentos
metodologicos de abordagem dessa pesquisa. Assumo a complexidade, para a
busca da compreensdo do objeto, nas suas multiplas relagbes e a
multirreferencialidadecomo abordagem tedrica. Na pretensdo da abordagem
"inteira" do objeto, encontro eco na pesquisa narrativa como alternativa

73



Meméorias do Percurso Formativo e Profissional de uma Educadora

metodologica para o desenvolvimento do trabalho investigativo (GONCALVES,
1999).

Meu encontro com a pesquisa narrativa me deixou feliz e novamente com folego para

imersdo nas historias de vida jé transcritas. Como digo no artigo, meu prop6sito ndo era mais

abranger a totalidade do trabalho desenvolvido no NPADC como objeto de pesquisa, mas,

sim,

encontrar um eixo querepresentasse/significasse a unidade, a esséncia do
trabalho do Nucleo e dos grupos deprofessores que estavam sob meu olhar de
pesquisadora. Parecia-me necessaria umarepresentacdo tridimensional... (Isso
resolveria?) Mesmo assim, haveria varios eixos deandlise, pois havia relagdes
multiplas a serem consideradas.

Auxiliada por Morin (1995), consegui perceber as multiplicidade de relagGes

existentes no trabalho desenvolvido. Havia uma interdependéncia tal entre as varias agdes e

programas/projetos desenvolvidos no Clube de CiénciassNPADC que um mesmo estudante

universitario poderia trabalhar com a iniciagdo cientifica de estudantes da educagdo basica,

mas também auxiliar na formacéo de professores, participar de seminarios, ser o parceiro mais

experiente, como diz Schon (1992), passando a

atuar como formador de professores e se vale, provavelmente, de sua experiéncia
docente no Clube de Ciéncias. Ndo estaria, também, aquela experiéncia de
formador participando de seu trabalho no Clube de Ciéncias? Até porque vai
formando dupla com alunos novos, que ai se iniciam. Parece-me, pois, haver um
movimento de formacdo inicial - iniciagdo cientifica-participacdo de projetos
internos - participacdo de atividades/programas de educagdo continuada-
formacao inicial GONCALVES, 1999).

Ao encontrar essas multiplas relagbes no trabalho desenvolvido e na participacdo dos

integrantes da equipe, compreendi que se tratava de um fendmeno complexo que estava a

examinar, que ndo poderia ser recortado, sob o risco de mutilamento, mas também ndo cabia

dar conta em sua totalidade. Nesse sentido, valho-me de Morin (1995), para compreender que

A complexidade aparece certamente onde o pensamento simplificador falha, mas
integra nela tudo o que pde ordem, clareza, distingdo, precisdo de conhecimento.
Enquanto o pensamento simplificador desintegra a complexidade do real, o
pensamento complexo integra o mais possivel os modos simplificadores de
pensar, mas recusa as conseqiiéncias mutiladoras, redutoras, unidimensionais e,
finalmente, ilusdrias de uma simplificacdo que se toma pelo reflexo do que ha de
real na realidade.

Compreender o fendmeno a ser investigado como complexo abriu-me possibilidades

de organizagdo da tese, considerando os Varios aspectos a serem destacados. Organizaria a

tese, construindo o enredo com os relatos dos sujeitos e a organizacdo dada, nas varias fases
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do processo como o contexto vivido, por mim e pelos sujeitos investigados, pois, como dizem
Connelly e Clandinin (1995), eu estava investigando experiéncias humanas, de vida
compartilhadas por mim e pelos sujeitos da pesquisa no trabalho de ensino e de formagé&o para
0 ensino de Ciéncias. Eram historias vividas e relatadas por nds. Era a nossa experiéncia como
professores e formadores. Era algo vivido, que havia me tocado, como diz Larrosa (1995) e,
portanto, merecia ser investigado. Eu havia encontrado a base epistemolégica de minha tese, o
caminho de construcéo do conhecimento em pauta, pois & pesquisa narrativa se ocupa com a
investigacdo da experiéncia de vida, neste caso, de professores e formadores do Clube de
CiénciassINPADC/UFPA.

Escrita e defesa da tese: percurso solitario

Ter encontrado a pesquisa narrativa e com ela me identificado, em razdo da natureza
do objeto a ser investigado, foi um grande alivio e muita satisfacdo. Contudo, eu precisava
encontrar a logica de organizacdo da tese, considerando o fendmeno a ser investigado e o
modo de apresenta-lo em todos 0s aspectos que caracterizam a pesquisa narrativa: a historia
ampla do trabalho seria o enredo a ser construido. O Para, o Clube de Ciéncias e os grupos de
formadores fariam parte desse enredo, constituindo também o cenario e as historias
profissionais dos professores e formadores, seria a investigacdo propriamente dita, por meio
da qual eu procuraria investigar a configuragdo da formagéo de professores, tecendo a trama
do processo formativo e do ensino de Ciéncias como iniciagdo cientifica naquele ambiente
realizada. A esse processo, refiro-me no capitulo introdutério da tese, dizendo:

Ao mesmo tempo em que busco reconstituir a historia do grupo, que se inicia em
1979, com a criacdo “oficiosa”* do Clube de Ciéncias, procuro configurar a
formacdo de licenciandos que nele estagiam como um processo de formacéao e
desenvolvimento profissional,enquanto se constituem sujeitos professores e
sujeitos formadores, na interacdo com os colegas do mesmo grupo € com 0s

professores com quem passam a trabalhar, em propostas de educagdo continuada,
ao se manterem como profissionais integrantes do grupo.

Tratava-se, pois, realmente de algo complexo, cujas relagdes precisariam ser vistas no
todo, considerando que o todo estava nas partes e as partes no todo, como ensina Morin

(1995). A construcéo e explicitacdo de critérios, contudo, precisaria ser constante.

“A criacéo oficial do Clube de Ciéncias da UFPA ocorre somente a 24 de fevereiro de 1981, pela portaria GR
276/81, ap6s percorrida pelo projeto toda a trajetdria burocratica universitaria.
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Depois de muitas idas e vindas a literatura, encontro inspiracdo em Moraes (1991) e
organizo minha tese central em cinco sub-teses ou principios, conseguindo manter a unidade
na diversidade, tecendo a trama e explicitando o cenério da pesquisa ao tempo em que a
histdria vai sendo narrada. Apresento a tese do seguinte modo, em seu capitulo introdutorio
(p.43-44):

Desenvolvo a pesquisa em quatro capitulos. O primeiro € um capitulo teérico-
prético, no qual busco reconstituir os principios fundamentais progressivamente
construidos durante a trajetoria de constituicdo do grupo e dos sujeitos. Discuto-
0s com vistas a formacéao de professores e ao ensino de Ciéncias e Matematica.
Os capitulos dois, trés e quatro dizem respeito a questdo de pesquisa
propriamente dita, apresentados em cinco principios formalmente estruturados.
No capitulo Il defendo dois principios fundamentais, relativos a préatica
antecipada assistida e as praticas interativas de formacdo de alunos universitarios
vividas no Clube de Ciéncias/Ncleo.

No capitulo 11, através do desenvolvimento de dois outros principios ou teses,
investigo as relacbes de formacdo e desenvolvimento do sujeito-professor-
formador ao atuar em programas de educagdo continuada do Clube de
Ciéncias/Nucleo e interagir com a comunidade de modo mais amplo, aceitando e
enfrentando situacBes desafiadoras.

No capitulo IV analiso como o0s sujeitos percebem o seu proprio
desenvolvimento profissional, ao manifestarem autonomia progressiva,
reconhecerem/ explicitarem sua (trans)formacao profissional e sua incompletude.
Nas Consideracfes Finais, busco estabelecer relagdes amplas acerca de formagéo
de professores e ensino de Ciéncias e Matematica, sugerindo alternativas para o

atendimento de um grande contingente de alunos universitarios e reconhecendo/
discutindo limitagdes em nosso trabalho.

Contudo, esse processo ndo foi simples, nem fécil. Haviamos enfrentado, em termos
familiares, alguns episodios de problemas de salde, especialmente nos dois Gltimos anos, que
eu havia priorizado dar atencdo, como era necessario que fosse. Nesse periodo, ocorreram
internagBes hospitalares, cirurgias de trés de noés cinco. Cuidados a serem dispensados aos
acamados, preocupagdes e expectativas com resultados de exames me tiravam a possibilidade
de concentracdo.Tadeu e eu precisdvamos finalizar tese.

No ultimo ano de doutorado, uma mudanca de empregada domeéstica, que ndo atendia
as expectativas fazia com que eu me envolvesse em determinados afazeres, quando percebia
que ela ndo daria conta a tempo, como, por exemplo, o almogo para o horério de chegada das
criangas da escola. Eu acabava interrompendo muitas vezes a concentracéo e o raciocinio.

Tadeu passou a perceber a situacdo e a ficar preocupado. Estdvamos a menos de 10
meses do final de nosso periodo de licenga para conclusdo do doutorado.A solugéo encontrada
para mim, que sempre evitara separar a familia para fazer o doutorado, foi alugar um pequeno

apartamento como escritorio de trabalho.
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Isto ocorreu aproximadamente a nove meses da defesa. Nas primeiras semanas, eu ia
pela manhd e voltava & noite para casa. Aos poucos, porém, conforme a fluidez da producéo,
passei a permanecer uma noite ou outra e, por fim, s6 ia para casa em finais de semana. Foi
muito dificil, mas, com isto, tive a imersdo necessaria para a elaboracdo da tese.

O Tadeu e as criancas me faziam surpresa, de vez em quando. Ele ia apanha-las em
suas atividades e passavam por |4, me levando uma flor, um lanche, acompanhado de muito
carinho. Isto era muito confortante. Foi em uma dessas surpresas que o insight da organizagao
da tese me veio.

Meu filho e minha filha cacula chegaram num fim de tarde e ela tinha que ir para um
Clube ali perto, para uma final de campeonato regional de vélei. Como chuviscava na hora de
sair, fui deixéa-los. Chegando ao local, resolvi ficar. Eu ndo estava acompanhando o
campeonato e minha filha estava na final. Nas arquibancadas, durante o jogo, me vieram as
cinco subteses ou principios.

O meu “isolamento” durou até o final da fase da escrita, em si. Para a revisao final do
texto, voltei para casa e todos ajudaram a revisar datas de publicacdo, péaginas de citagdo,
formatagdo. Liam capitulos, faziam perguntas se ndo entendiam algo, e eu podia, entdo,
esclarecer, explicitar ou reformular. Foi um trabalho de revisdo familiar coletiva, que muito
me tocou, tal a presteza e o envolvimento de todos. O Tadeu também estava terminando a tese
dele, cujo deposito precisaria ser feito no mesmo dia, mas a dele ja havia sido revisada.

Foi o amor e a unido, mais uma vez, vencendo os percalgos e ajudando a vencer

desafios. O que era missdo de um foi assumido por todos.

A defesa de minha tese ocorreu no dia 18 de fevereiro de 2000, dia do aniversario de
85 anos de meu pai. Escolhi esta data com a intencdo de té-lo presente nesse importante
momento de minha vida. Contudo, meus irm&os e eu acabamos por entender que seria melhor
ele ndo viajar, pelo avangado da idade, sendo melhor poupé-lode possiveis emocdes. Além
disso, havia a viagem, os grandes percursos nos aeroportos. N&o seria conveniente que ele
viajasse sozinho e ndo havia ninguém disponivel para acompanha-lo.

Minha banca foi composta por minha orientadora, Profa. Dra. Rosalia Maria Ribeiro
de Aragdo, docente da UNIMEP (aposentada da UNICAMP); Prof. Dr. Roque Morais,
docente da PUCRS — membro externo; Profa. Dra. Roseli Pacheco Schnetzler, docente da
UNIMEP (aposentada UNICAMP) — membro externo; Prof. Dr. Dario Fiorentini, docente da
UNICAMP — membro interno; Prof. Dr. Décio Pacheco, docente da UNICAMP — membro

interno. Tenho muito presente a fala do Prof. Dr. Roque Moraes, que fez uma analise
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narrativa fenomenoldgica de minha tese, e a do Prof. Dr.Dario Fiorentini, que teceu
comentarios interessantese perguntas que revelaram leitura aprofundada da tese.Fui aprovada
com recomendac&o de publicacdo, sem alteragdes do texto.

Apos a defesa do Tadeu, no dia 21 & noite, recebemos no saldo de festas do prédio em
que mordvamos, em Campinas, nossos amigos. Lembro da presenca da Anna Regina Lanner
de Moura, proft da UNICAMP, minha amiga gaucha que fora comigo de Porto Alegre para
Campinas fazer o Mestrado, em 1978; membros das duas bancas de defesa; o Prof. Palmerén,
colegas contemporaneos do doutorado. Lamentamos muito a impossibilidade da presenca do
Prof. Ubiratan D’ Ambrosio, nosso Guru, responsavel pela historia que construimos. Servimos
comidas e sobremesas paraenses, com ingredientes levados de Belém especialmente para
comemorar mais essa etapa de nossas vidas.

Eu havia vencido mais uma etapa de formacdo docente, agora de pesquisadora,
propriamente dita. Comegariam as funcdes doutorais e ja sabiamos, Tadeu e eu, que a
primeira fungdo a assumir seria a elaboragdo do projeto de mestrado, pois haviamos, em nosso
percurso de vida profissional “mexido” com muitos professores que passaram a ter novas
aspiragOes, a buscar novas perspectivas.

As criangas haviam crescido. A Natéli era agora uma universitaria, com 18 anos, ja no
segundo ano de Fisioterapia, na PUCCAMP; Tadeu Valim, um rapaz de 16 anos, indo para o
3° ano do Ensino Médio, e Juliana, uma adolescente, de 14 anos, indo para o 1° ano do Ensino
Médio, também. Todos gostavam muito de Campinas e insistiam para ficarmos. Eu, contudo,
sentia responsabilidade em voltar. Havia muita expectativa em Belém e no Pard pela nossa
volta.

Tivemos que enfrentar uma polémica em familia. Nossa universitaria voltaria conosco
para Belém ou continuaria o curso superior em Campinas? Quando se falava a respeito, Tadeu
lembrava que eu ndo havia feito o doutorado antes para ndo dividir a familia. “Viemos juntos,
vamos voltar todos juntos”, dizia ele. Numa dessas conversas, eu disse a ele que essa havia
sido a minha decisdo anos antes, mas que agora, a Natali deveria tomar a decisdo dela.
Conversamos com ela a esse respeito e as lagrimas vieram ainda mais abundantes do que nas
conversas anteriores. “Vocés ndo podem deixar essa decisdo pra mim”, dizia. Deixamos claro
que seriamos sempre 0 porto seguro dela. No momento que quisesse, poderia voltar. Estava
em jogo a qualidade do curso, um dos melhores do Brasil. Ela acabou se convencendo a ficar.

Conversamos com nossos compadres paraenses, Anselmo e Lilia Colares, pais do

Lucas, nosso afilhado, e padrinhos da Natali, que haviam iniciado o doutorado na UNICAMP
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e moravam em um apartamento nosso em Campinas. Eles teriam mais quatro anos pela frente,
tempo suficiente para o término da graduacdo da Natéli. Eles aceitaram com muito gosto e
sempre dispensaram muito carinho a ela, a quem agradecemos muito.

Afinal, haviamos dividido a familia, ndo para fazer o doutorado, mas em consequéncia
dele. Mas a vida é assim e era hora de novas historias comegarem a ser escritas. Era a historia

da Natali que entrava em pauta.
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FUNCOES DOUTORAIS EM AGCAO: CONSTRUGCAO DE NOVAS UTOPIAS

Nesta secdo, narro sobre o nosso retorno a Belém e a assuncdo das atribuicbes
doutorais, cuja construcdo de uma proposta de mestrado a ser enviada a CAPES estava em
primeiro plano. Dou a conhecer movimentos internos que me afastam temporariamente do
NPADC e que me trazem de volta a ele depois de dois anos. Trago para a narrativa, em
termos rapidos, nossa busca por financiamentos externos para melhoria das condi¢cdes de
trabalho e nossa entrada na Rede Nacional de Professores, de 2004 a 2009, periodo de grande
producdo, cujos detalhes sdo explicitados na secdo de gestdo universitaria. Incluo nesta Secédo
nosso esforco de instalagdo do doutorado na regido, o que acaba por se apresentar, em termos
concomitantes, a proposi¢do de criacdo do doutorado préprio do PPGECM/IEMCI/UFPA e
do Doutorado em REDE de IES associadas PPGECEM (UFMT-UFPA-UEA). Finalizo a

secdo, tratando da criagdo da Licenciatura Integrada em Educagéo em Ciéncias e Matematica.

Proposicdo do Mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica: uma quase
“insubordinacéo responsavel”

Tadeu defendeu tese no dia 21 de fevereiro, uma segunda-feira, e no sabado dessa
semana viajamos de volta a Belém. Foram dias de desarrumar a casa e preparar a mudanca de
volta para casa. Havia sido um periodo de grandes vivéncias, varios percal¢os, mas de muita
felicidade.

J& haviamos tratado da escola do Tadeu Valim e da Juliana, mesmo de Campinas.
Chegando a Belém antes da mudanca, ficamos uns dias na casa de minha sogra, localizada
bem em frente a nossa. Era necesséaria uma boa limpeza e seria importante fazé-la enquanto a
mudanca ndo chegasse. Foi uma semana muito intensa, antes de voltarmos para a UFPA.

De volta ao NPADC, meu impacto foi muito grande e negativo. A UFPA estava
visualmente deteriorada, como consequéncia da politica universitaria do governo de Fernando
Henrique Cardoso que cortou orgamentos fazendo com que as universidades federais quase
morressem a mingua. Foram oito anos sem financiamento de projetos, recursos escassos, ndo
investimentos na vida universitaria. O projeto social existente envolvendo universidades era o
“Alfabetizacdo Solidaria”, coordenado pela Prof® Ruth Cardoso.

O NPADC havia crescido duas salas, um laboratorio de informatica, com apenas um

computador, ainda, e uma biblioteca, mas o prédio principal encontrava-se fora de uso porque
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“havia sido condenado” pelo servico de engenharia da UFPA. Em uma das salas, antes
Laboratorio de Ciéncias, estava a Secretaria e a Coordenacdo do Nucleo.

A Coordenadora, Prof? Sonia Maia de Oliveira, quis “passar o bastdo” para mim, logo
de inicio, mas ndo aceitei. Expliquei que minha meta seria, naquele ano, escrever o projeto do
curso de mestrado em Educacdo em Ciéncias e Matematica. Haviamos feito uma discusséo
prévia em Campinas, com a Prof® Dra. Rosélia de Aragdo, acerca do mestrado e traziamos
duas paginas de ideias escritas. Com elas comegamos as discussdes com os colegas da UFPA.

Para propor um mestrado era necessario conversar com o Pro-Reitor de Pesquisa e
P6s-Graduacgdo. Marquei horario e fui ter com ele. Ao dizer de nossas intencles, ele me
respondeu: “Mas a senhora j& viu como é complicado o formulario eletrdnico da CAPES?
Faca um MINTER!” Eu ndo podia aceitar aquilo. Que ducha fria! Respondi, com a calma
possivel, que ainda ndo havia visto, mas que acreditava que ndo seria téo dificil a ponto de
ndo poder usé-lo. N&o seria o caso de um MINTER, mas de um mestrado préprio, pois seria
aberto a comunidade externa e ndo somente a professores da UFPA. Além disso, contavamos
com um corpo docente, cujos integrantes estavam dispostos a constituir um mestrado na area
e cerca de seis haviam feito doutorado na area. Os que haviam se titulado em areas duras, em
sua maioria pretendia migrar para a area de Educacdo em Ciéncias ou Educacdo Matemaética.
Estive também com o Reitor que ndo me pareceu muito confiante no inicio, mas que acabou
me dando forca e se candidatando a professor do curso e propondo disciplina.

Posso entender esta como mais uma “subversao criativa”, quase caracterizada como
“insubordinagdo responsavel” (LOPES e D’AMBROSIO, 2015), mesmo, pois se fosse
aquiescer a vontade e ao “estimulo” recebido do Pro-Reitor, ndo teriamos sequer iniciado a
elaboracdo da proposta. N&o tinhamos nada. Cada docente era de um departamento da UFPA.
Ninguém era do NPADC, que nessa época ndo possuia corpo docente proprio, como a maioria
dos Nucleos. O espaco fisico era precéario, o orcamento, vexaminoso! O que nos acalentava,
entdo? Na minha analise, sempre foi o compromisso social. N6s éramos um grupo de
doutores, a maioria recém-titulada, que estava em um local com tudo a fazer. Ndo podiamos
ficar aguardando que as condigBes de trabalho fossem instituidas. Teriamos que propor e
realizar o trabalho (como haviamos feito nas decadas de 1980 e 1990) e, construir as
condicBes necessarias durante o percurso.

Feitas as incursdes prévias para aceitacdo da ideia de um curso de mestrado, assumi
como meta principal, para o ano de 2000, a escrita da proposta. Cumpria a carga horéria

docente e preparava a proposta. Semanalmente, reunia com algum colega, discutia ideias,
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convidava outros, recebia proposicéo de disciplinas. Apos cada discussdo, enriquecia a escrita
em andamento, dando corpo ao projeto a ser proposto. Convidamos a prof? Rosalia, como
consultora, que veio uma ou duas vezes a Belém, nesse ano, para discutirmos e avangcarmos
naquilo que estava sendo feito. Participaram dessa construcdo os professores doutores: Acacio
Centeno (CCEN®); Adilson Oliveira do Espirito Santo (CCEN); Candido Augusto Veloso
Moura (CG**); Cristovam Wanderley Picanco Diniz (CCB®); Francisco Hermes Santo da
Silva (NP1*®):José Moysés Alves (CFCH*'); Licurgo Peixoto de Brito (CCEN); Marconi
Magalhdes (NPI); Renato Borges Guerra (CCEN); Silvia Nogueira Chaves (CED*); Tadeu
Oliver Gongalves (CCEN) e eu, Terezinha Valim Oliver Gongalves(CCB), que constituiram o
corpo docente inicial credenciado pela CAPES.

Num primeiro momento, ndo me preocupei com o tdo temido APCN. Concentrei-me
na escrita da proposta em Word, como um projeto de curso, propriamente dito. Casualmente,
em uma reunido na UNAMA, atendendo um convite da Pro-Reitoria de Pesquisa e Pds-
Graduacdo daquela IES, a Profa. NUbia me presenteou com um “Manual do APCN” que ela
havia imprimido. Agora, era s6 estudé-lo e alimentd-lo, uma vez aprovada a proposta pela
equipe docente. No inicio do segundo semestre, levei minuta de oficio ao Reitor, pedindo que
encaminhasse a CAPES documento solicitando visita prévia ao nosso projeto. Naquela época
isto era possivel e era recomendavel que ocorresse. Inclui uma lista de cerca de dez nomes de
colegas doutores da area no pais, como sugestéo, como era aconselhado que fosse feito.

Em seguida, fui convidada pela CAPES para uma reunido de Comité de Avaliagdo, em
Brasilia, em 29 de setembro de 2000, durante a qual foi comunicada a criacdo da area de
Ensino de Ciéncias e Matemaética, pelo seu primeiro Coordenador, Prof. Marco Antdnio
Moreira, aprovados os primeiros projetos que fariam parte dessa nova &rea e apresentado o
pedido de visita prévia enviado pelo Reitor da UFPA, Prof. Dr. Cristovam Pican¢o Diniz. O
coordenador perguntou quem se proporia a assumir a consultoria solicitada e os professores
doutores Roque Moraes (PUCRS) e Romulo Lins (UNESP/RC) se prontificaram.

Vieram & UFPA depois de algumas semanas. Fiz a exposi¢do do anteprojeto, que j&
havia sido encaminhado a eles com antecedéncia, abrindo discussdo para possiveis

contribuigdes. Todos os professores do futuro mestrado, que tiveram possibilidade de

“3Centro de Ciéncias Exatas e Naturais, hoje ICEN, Instituto de Ciéncias Exatas e Naturais.
“Centro de Geociéncias, hoje IG, Instituto de Geociéncias.
“Centro de Ciéncias Bioldgicas, hoje ICB, Instituto de Ciéncias Bioldgicas.
“Nicleo Pedagdgico Integrado, hoje Colégio de Aplicacdo da UFPA.
4"Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas, hoje IFCH, Instituto de Filosofia e Ciéncias Humanas.
“Centro de Educacéo, hoje ICED, Instituto de Ciéncias da Educagao.
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participar, 14 estavam para contribuir e convencer os consultores de nossa potencialidade
como grupo docente de sustentacdo do Programa.

Na nossa interagdo, percebemos, de imediato, que nossos consultores tinham vindo
fortemente recomendados a nos convencer a propor um mestrado profissional, modalidade
que se iniciava no Brasil. N6s, docentes, estdvamos afinadissimos, pois ja haviamos discutido
0 assunto anteriormente e estdvamos convictos de que precisariamos formar mestres e,
posteriormente, doutores, para as instituicdes formadoras de professores, para formar uma
massa critica de pesquisadores na regido. Esta seria a consolidacdo da area de Ensino de
Ciéncias e Matematica, que havia iniciado no Para, nos anos 1980, como expus anteriormente
e que, até aquele momento, ndo contava com nenhum programa de pés-graduagdo na &rea.
Conseguimos convencé-los de que o perfil de nosso Programa de Mestrado em Educacéo em
Ciéncias e Matematicas seria académico.

Concluimos a elaboracdo da proposta, criando duas &reas de concentracéo: Educagéo
em Ciéncias e Educacdo Matematica e duas linhas de pesquisa: Formagéo de Professores e
Processos de Ensino e de Aprendizagem.Também criamos dois Grupos de Estudos e
Pesquisas, um de formacéo de professores (ja existente e registrado na plataforma do CNPq) e
previmos mais um, que reunia os docentes e estudantes que pesquisavam processos de ensino
e de aprendizagem™. Criamos, também, os Seminarios de Pesquisa, que s30 encontros
semanais de trés horas dos orientandos com o respectivo orientador. A programagao semestral
é feita pelo grupo, tendo em vista aspectos tedricos e praticos relacionados as pesquisas em
andamento. Essas iniciativas, entretanto, s6 ocorreram, porque tinhamos o assessoramento da
Professora Dra. Roslia de Aragdo, com larga experiéncia de pds-graduacdo na UNICAMP, e
porque varios de nés haviamos vivido naquela instituicdo durante a formacdo doutoral a
experiéncia dos grupos de pesquisa, por exemplo.

Fui escolhida pelos colegas para assumir a Coordenagdo do Programa e, desse modo,
meu nome foi indicado no APCN enviado & CAPES, em margo/abril de 2001.

Em abril desse ano, novamente a coordenadora do NPADC solicitou que eu assumisse
a coordenagdo, pois ela precisava se dedicar a outras atribuicdes académicas. Desta vez,
aceitei, pois acreditava que poderia contribuir com a arrumagéo da casa, enquanto a proposta
de mestrado tramitasse na CAPES. Com o meu aceite, ela encaminhou o processo de

indicacdo de meu nome e o Reitor baixou portaria, nomeando-me Coordenadora do NPADC,

*Como imaginavamos, o grupo de processos de ensino e de aprendizagem aos poucos passou a assumir
identidades proprias das respectivas tematicas de pesquisa dos docentes que o compunham, tais como
etnomatematica, ciéncia, cultura e subjetividade, modelagem matematica, CTS, sustentabilidade.
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uma Unidade Académica da UFPA ligada diretamente ao Reitor™, desde 1996. Assumi a
nova fungéo no més de maio.

Contudo, eu teria uma nova surpresa nesse mesmo més: fui convidada pelo Prof. Dr.
Alex Filza Bolonha de Mello, candidato & Reitoria da UFPA, a integrar sua equipe de
trabalho como Pro-Reitora de Extensdo. Eu nunca havia aspirado & Administracdo Superior.
Minhas atividades administrativas sempre estiveram muito associadas as a¢des pedagdgicas,
de ensino, pesquisa e extensdo. Havia muito que fazer no NPADC, havia que retomar os
grupos de lideranga no interior do Estado. Pedi um tempo para pensar, mas acabei convencida
de que poderia contribuir desse novo lugar para o estreitamento e consolidagdo da area no
Estado e para a integracdo ensino-pesquisa-extensdo, tripé universitario que eu via, em geral,
desarticulado nas diferentes acOes académicas.

Tratei, entdo, de pensar em um nome para assumir a coordenacdo do NPADC. Sugeri
e foi aceito o nome do Prof. Dr. Francisco Hermes Santos da Silva, que assumiu a
coordenacdo. Sendo aprovado o mestrado apresentado a CAPES, o Tadeu assumiria a
coordenacdo. Estava tudo arrumado. Integrei-me & equipe candidata & nova reitoria, para a
campanha politica universitaria, pois haveria consulta prévia & comunidade. Em 07 de julho
de 2001, eu tomava posse como pro-reitora de extensdo®’ na gestdo do Reitor Prof. Dr. Alex
Bolonha FiGiza de Mello.

Como esperavamos, a proposta de mestrado foi aprovada, com nota inicial 3, nota de
curso em projeto, como é usual acontecer. O grupo docente, como disse, era constituido por
recém-doutores na &rea, em sua maioria com pouca producdo académica além da tese, e por
doutores mais maduros, advindos de &reas duras, mas igualmente com pouca ou nenhuma
producdo na area, dado o carater migratorio para a area de Ensino de Ciéncias e Matematica.

Aprovado no APCN de 2001, o curso deveria iniciar em 2002. Haviamos, porém,
enfrentado uma greve de cerca de 100 (cem) dias, no segundo semestre de 2001, o que
tornava invidvel comecar o calendéario académico/2002 no més de margo. O segundo semestre
letivo de 2001 terminou somente em abril de 2002. Iniciamos a primeira turma de mestrado
em final de maio de 2002.

Havia, entretanto, outro problema. Tadeu estava cedido para a SEDUC e nédo podia

assumir a coordenagdo do Programa de Pos-Graduacédo, recém aprovado. Meu nome havia

*%Por regimento, os Nicleos sdo unidades académicas de ensino de pés-graduacio, pesquisa e extensdo, sem
cursos de graduacao, mas ligadas a Reitoria e com orgamento préprio, a partir da distribuicdo orcamentéria feita
pela Pro-Reitoria de Administracdo e aprovada pelas instancias institucionais pertinentes.
*!Tratarei desse percurso em outra sessdo desse memorial.
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sido apresentado no APCN e resolvi acumular com a Pro-Reitoria. No ano seguinte mudaria o
governo estadual e o Tadeu retornaria e assumiria a coordenacdo do Programa. Eram esses 0s
nossos planos.

Na virada de governo, em marco de 2003, contudo, Tadeu foi solicitado pela nova
Secretaria de Educagao, a permanecer na Secretaria, assumindo o cargo de Diretor de Ensino.
Pediu, entdo, uma reunido comigo e com o Reitor Alex para expor a situacdo e foi
considerada estratégica a sua permanéncia naquela Secretaria de Educacdo. De minha parte,
considerei que ndo poderia continuar a acumular os dois cargos e abri mdo da Pro-Reitoria de
Extensdo para me dedicar ao Programa de Pds-Graduacdo. O Reitor pediu-me, entdo, que
reassumisse a Coordenagdo do NPADC, prometendo todo o apoio para expansédo, inclusive
abrindo possibilidade de criacéo do corpo docente préprio.

Dei encaminhamento do que era necessario, em termos da minha saida da Pro-Reitoria
de Extensdo e, em 05 de maio de 2003, assumia a nova gestéo de coordenagéo do NPADC>?,
com apoio integral da Reitoria.Eu havia conseguido, ainda em 2000, junto & Reitoria do Prof.
Cristovam Diniz, recuperagdo do prédio “condenado” pelo servico de engenharia da
Prefeitura da UFPA.Contava, pois com o prédio da Biblioteca, dois laboratérios de ensino
(um de Ciéncias) e outro de Quimica, onde até hoje funciona o clube de Ciéncias e duas salas
de aula. Ndo havia, contudo, sala de coordenagéo e secretaria. O jeito foi ficar no espago
destinado a bibliotecéria que, nessa época, ndo havia nenhuma lotada no Nucleo. Havia, de
fato, muita coisa a fazer para o crescimento e reconhecimento da unidade académica criada
em 1996, mas que ndo tivera a nutricdo e os cuidados necessérios para o desenvolvimento
adequado.

Eu sentia falta de projetos com financiamento externo, que integrassem os professores
em torno de propostas e metas de pesquisa-ensino-extensdo. Entendia que essa havia sido
nossa marca nas decadas de 1980 e 90, reconhecida em 1989 pelo Pro-Reitor Dr. Alex
Bolonha FiGza de Mello em sua proposta de trabalho. Eu ficava de olho nos sites de agéncias
de financiamento, mas ndo havia nada. Talvez esse jejum terminasse em 2003, tltimo ano do
segundo mandato de FHC. Eu torcia por novos tempos de possibilidades para as
Universidades, por meio de projetos com financiamento externo.

Em novembro desse ano, foi publicado pelo MEC o Edital 01/2003 MEC/SEIF.
Tratava da organizagio de uma REDE NACIONAL DE FORMACAO DE PROFESSORES,

que seria coordenada, em termos nacionais, pela Secretaria de Educagdo Infantil e

S Tratarei de minha trajetoria na gestio do NPADC, em outra sessio deste memorial, quando tratarei de minha
experiéncia na gestdo, de modo geral.
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Fundamental, denominada na reestruturagdo interna do MEC no ano seguinte para Secretaria
da Educacédo Bésica (SEB). Previa 5 centros de formacédo de professores da Educacéo Infantil
ao final do Ensino Fundamental na area de Ciéncias e Matematica; 6 na area de Linguagem; 3
na area de Ciéncias Humanas e Sociais, 3 na area de Artes e 3 na de Educacéo Fisica.

Chamei pela intranet da UFPA os interessados para uma reunido, e convidei
instituicBes parceiras desde a década de 1980, pois havia no edital orientacdo para projetos
interinstitucionais, o que me levava a crer que seria aprovado um projeto por Estado ou
Regiéo.

Tivemos a frente, para elaboracdo da proposta, uma equipe que atravessava as
madrugadas para a elaboracdo da proposta, apds discussdes coletivas, preenchendo a
documentacdo exigida. Com o risco de esquecer algum colega, destaco a parceria
incondicional do Prof. Adriano Salles Santos da Silva, da UFPA/Castanhal e da Prof® Ariadne
Peres Costa que comigo atravessavam as madrugadas para dar conta da escrita dos projetos.
Sem a grande participagéo deles, certamente eu ndo teria dado conta de organizar a tempo.

Enviado em 30 de dezembro de 2003, foi aprovado pelo MEC em janeiro. Dele
participaram vérios setores da UFPA, sob minha coordenagdo. Além do NPADC, que foi
cabeca de rede, como referia o edital, participaram varios setores da UFPA: Centro de
Ciéncias Biologicas, Centro de Ciéncias Exatas e Naturais, Centro de Filosofia e Ciéncias
Humanas, com a equipe da Prof® Jane Beltrdo, da Antropologia e outros que durante a
execugdo do projeto fui chamando para participagdo, segundo as necessidades. Outras
instituicBes participaram desde o inicio: UEPA, UNAMA, CESUPA e SEDUC.

Este projeto, detalhado mais adiante, oxigenou o Programa de P4s-Graduacéo recem
iniciado, pois propiciou a interacdo de orientandos dos docentes envolvidos, ndo s6 na
producdo de materiais didaticos, como, também, em pesquisas, como foi o caso de Adriano
Salles Santos da Silva, orientado pelo Prof. Tadeu e Claudia Boadana, por mim. Além disso,
alguns deles participavam das reunifes interdisciplinares e dos eventos de integracdo e
avaliagdo, tais como os workshops de avaliagdo das producdes académicas, participando das
discussoes, lendo materiais produzidos e posicionando-se em relagéo ao que liam e ouviam.

Este foi um projeto que, de outro modo, trouxe varios beneficios aos mestrandos, pois
me permitiu equipar o laboratdrio de informatica, enriquecer a biblioteca, criar novos espacgos
e oportunidades para os mestrandos e até mesmo aos graduandos e doutorandos que mais

tarde fariam parte dessa Unidade Académica.
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O Mestrado havia sido proposto com uma equipe de 12 (doze) docentes, anteriormente
nomeados, e previsdo de 25 (vinte e cinco)vagas. Assim foi aprovado pela CAPES. Contudo,
a primeira reunido de coordenadores de programas de pds-graduacdo, convocada pela
PROPESP, de chegada fui saudada por uma colega, em altos brados, dizendo: “Ah,
Terezinha, 25 vagas?! Vocés ndo vao dar conta disto. VVdo afundar o Programal!”

Esta situacdo me deixou em alerta, & semelhanga do que me havia ocorrido h& mais de
25 anos antes, quando cheguei a Escola Estadual Leopolda Barnewitz, em Porto Alegre, e a
colega me saudou dizendo: “Tu vais dar aula prética?! Eles...” Olhando para essas duas
situacOes, parece-me agora, que as colegas significaram, para mim, a personificagdo de
grandes desafios que me mobilizaram a “subversdes criativas”, passando a criar condi¢des
para dar conta daquilo a que estava me propondo.

No caso do mestrado, esse alerta me colocou em vigilancia, no sentido de programar
disciplinas a cada semestre, tendo em vista 0os docentes que melhor pudessem atender uma
boa formacdo de pesquisa e docéncia; de ficar atenta as constituicbes de bancas de
qualificacdo e defesa, de organizar eventos que trouxessem colegas doutores de outras regides
para palestras e mesas redondas, de programar estadia de convidados para reunides com
grupos de pesquisa, etc.

Em 2005, resolvi criar um evento de avaliagdo da pesquisa orientada e realizada no
mestrado. Convidei os professores para discutir ideias e escrevermos a proposta. Convidamos
colegas de outras institui¢des e regides do pais, com o objetivo de oxigenacgéo do programa.
Foi uma iniciativa muito importante, pois ai os mestrandos de diferentes grupos de pesquisa
conheciam as investigagdes em andamento ou concluidas de colegas de outros grupos e
ouviam pareceres de doutores de outras regides do pais.Aprendiamos com eles, mas,
certamente, também ensindvamos. Lembro de uma colega, de um dos mais antigos programas
da area no pais, dizer que também iria criar algo assim em seu programa, porque via que era
muito bom. Este foi o | SAPPECIM - Seminério de Avaliacdo de Pesquisa do Programa de
P6s-Graduagao em Educacdo em Ciéncias e Matematicas.

A metodologia de trabalho envolvia programacédo de palestras e painéis de discussdo
(mesas redondas), tal como um que foi composto por mestrandos dos varios anos de vida do
Programa, com o propdsito avaliativo; palestras de convidados externos, buscando novas
visdes e reflexdes sobre a formacdo pos-graduada, a ciéncia, a formacdo, a docéncia e a

aprendizagem na éarea de Educacdo em Ciéncias e Mateméticas e — como ponto central — a
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apresentacdo de pesquisas dos pos-graduandos, tanto concluidas com em andamento, com
avaliagdo por uma banca de dois ou trés doutores.

Em que pesem as dificuldades de espaco fisico e orgamento escasso, contadvamos com
0 apoio da Pro-Reitoria de P6s-Graduagdo, que contribuia com passagens e diarias para 0s
convidados, quer para eventos dessa natureza, quer para bancas de defesa. Via de regra, os
membros externos participavam dos exames de qualificagdo & distancia, enviando parecer.
Anos depois, a participacdo passou também a ter a possibilidade de ocorrer por meio de skype
ou videoconferéncia. Estdvamos constantemente superando barreiras.

A convite da CAPES, participei, varias vezes, de avaliagcbes de propostas de cursos
novos (APCN) e de avaliagbes de acompanhamento anuais e trienais, 0 que me dava
condigdes de ver os cursos “por dentro do processo de avaliagdo”, como costumo dizer.
Entendo que todo coordenador deveria ter oportunidade de participar, pelo menos uma vez, do
processo avaliativo, para encaminhar melhor o programa sob sua responsabilidade. Eu
percebia a possibilidade de ser mais clara com os colegas e com 0s p6s-graduandos, sobre o

que deles era esperado.

Doutorados na regido amazonica: realidade distante

Nossa meta era o doutorado. Desde 2004/2005, eu falava, dentro da CAPES, sobre a
possibilidade de fazermos um doutorado em REDE, tendo em vista criar logo condicdes de
formacdo de doutores na regido norte. Entendia que esperar a consolidacdo de nosso
Programa, até entdo Unico na regido, seria tempo demais. Eu tinha um sentimento de urgéncia,
talvez ainda impactada pela instalagdo dos seis centros de Ciéncias em trés regides do pais nos
idos de 1965, dizia que a regido norte precisava crescer de dentro para fora. Quem aqui vive
precisa ter ideias e mobilizar-se e buscar adesdes para o desenvolvimento social e humano, ai
se incluindo a Educacdo em Ciéncias e Matemética. Que caminhos seriam esses?
Precisdvamos fazer parcerias, eu ndo tinha ddvida alguma sobre isto.

Lembro de ter falado sobre fazermos parcerias com programas de doutorado ja
existentes na area em uma reunido de coordenadores de programas de pds-graduacdo, na
presenca do Presidente da CAPES, que pareceu simptico & ideia, mas os colegas que
possuiam doutorado em seus Programas entenderam que uma acgéo da natureza que eu estava
propondo poderia colocar em risco a continuidade de seus programas, também recentes, cuja
consolidagéo estava em processo. A FIOCRUZ se disponibilizou a participar de um DINTER.

Comecei um movimento interno a UFPA, para organizacdo de uma proposta, pois tinhamos
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vérios docentes interessados.Cheguei a fazer uma planilha de custos, mas a PROPESP néo se
dispds a assumir, dizendo-se comprometida com outras areas, sem mais disponibilidade de
recursos para nos atender.

Em setembro de 2006, fui convidada pelo entdo Pro-Reitor de Pesquisa e Pds-
Graduacdo, Prof. Roberto Dal’Agnol, para participar de uma reunido do Forum de Prod-
Reitores da Regido Norte (FOPROP-N), em Macapa, para apresentar o nosso Programa de
P6s-Graduacdao. Este Forum inclui a Amazonia Legal, o que vale dizer que inclui o Maranhdo
e 0 Mato Grosso. Eramos o (nico programa académico de pds-graduacio da regido, a esta
altura. Chegando 4, percebi que o propdsito era construir uma Rede Amazénica de Educagéo
em Ciéncias e Matematica, cujo propésito seria ampliar a pds-graduacdo na regido. As
discussdes levantavam alternativas: doutorado? Mestrado académico? Mestrado profissional?
Eu me manifestei contraria a ampliar para mestrado, pois entendo que o mestrando precisa
ficar mais perto de seu orientador, uma vez que é um pesquisador iniciante.

No 1° semestre de 2007, novamente o FOPROP-N me convida para uma reunido,
agora em S&o Luiz, contando com a presenga de representante da CAPES. Desta feita, a fonte
de recursos estava definida: seria do Programa ACELERA AMAZONIA, cuja verba era no
montante de 8 (oito) milhGes de reais. Chegou a ser simulado um cronograma, pelo
representante da CAPES, mostrando a possibilidade de o doutorado ter inicio no ano seguinte.
Desta feita, eu havia estendido o convite a Proft Dra. Rosélia de Aragéo, por sua experiéncia
na pds-graduacdo na UNICAMP e na UFPA. Eram cerca de 50 (cinquenta) pessoas na plateia
e ndo seria possivel esperar avancos na elaboragdo de uma proposta de doutorado por um
coletivo tdo diverso. Havia, contudo, pré-reitor trazendo proposta minutada. Foi marcado,
entdo, um workshop para Manaus, no inicio de agosto desse mesmo ano.

Em Manaus, os presentes apresentaram o que faziam em suas IES, em termos de pés-
graduacao e ideias para constituicdo de um doutorado em rede. Houve quem levasse proposta
“pronta”. Contamos com a presenca, desta vez, do Coordenador de area, Prof. Dr. Marco
Antbnio Moreira, que manifestou, publicamente, apoio & organizacdo de um doutorado em
REDE. Os presentes foram organizados em GT (grupos de trabalho), passando a expectativa
de que saissemos dali com um rascunho inicial de uma proposta.Fomos, os integrantes de
cada GT, para uma sala. Na mesma sala que eu estava, com mais de 20 pessoas, estava
também a Prof* Marta Darsie, da UFMT. Ambas passamos a coordenar 0 grupo, que ji
pretendia construir &rea de concentracdo, linhas de pesquisa e elencar disciplinas. Nds duas

comegamos a ficar apavoradas, pois, mesmo sem muita convivéncia até entdo, sabiamos que
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um programa de doutorado ndo poderia ser constituido daquele modo, elegendo esta ou
aquela linha de pesquisa por votagéo, como o grupo estava querendo fazer. Por varias vezes,
uma ou outra dizia algo como *“gente, ndo pode ser feito assim”; “hoje sdo as primeiras ideias,
h& que amadurecé-las”; “h& que analisar a coeréncia entre as partes do projeto”...

Terminado o tempo dos GTs, cada relator apresentou o que havia sido feito.
Manifestamos nossa preocupagdo com uma producdo aligeirada, com pouca reflexdo, sem
possibilidade de consulta a programas mais experientes na area. Estdvamos convencidas,
Marta e eu, que seria impossivel avancar na elaboracdo de uma proposta com aquela
metodologia. Eu me sentia indignada com a situagdo. VVotar e sacramentar? Aquilo ndo podia
estar acontecendo! A organizagéo do evento (FOPROP-N) decidiu, entdo, criar uma comisséo
interinstitucional para a elaboracdo da proposta. A comissdo foi composta por um
representante de cada Estado da Amazonia Legal: Alessandra Valverde (UEMA); Antonio
Alves (UFRR); Elisabeth Martines (UNIR/RO); Evandro Ghedin (UEA/AM); Luis Eduardo
Pedroso (UFAC); Marta Darsie (MT/UFMT); Moisés Alves (UNITINS); Robert Zamora
(UNIFAP);Terezinha Valim Oliver Gongalves (UFPA).Fui escolhida por meus colegas como
coordenadora da Comissdo e a maioria das reunides de planejamento passaram a ocorrer no
NPADC/UFPA, em geral reunibes mensais de 3 dias.

Comecgamos por estudar o APCN 2008, edicdo 2007. Previamos, entéo, apresentacéo
da proposta no cronograma CAPES 2008, estimando o inicio do Programa para 2009.
Levantamos os doutores na Regido Norte interessados em participar da REDE. Um grupo
significativo de professores de IES da Amazbnia se manifestou disposto a contribuir para o
Programa, oferecendo o seu nome. Passamos, entdo, a examinar os respectivos Curriculos
Lattes. Encontramos um numero significativo de colegas doutores que embora se
propusessem a participar, ndo tinham nenhuma produgéo na &rea, o que consideramos natural,
j& que esta ndo era, de fato, sua area de formac&o. Acontece que varios deles também néo
possuiam producdo na area de origem. Detectamos que uma razdo clara para isto era o
isolamento regional. Haviam se titulado doutores, fizeram concurso em institui¢éo da regiao,
mas eram em numero insuficiente para propor um programa de po6s-graduacdo. Com isto,
muitos deles nunca haviam orientado um mestrando. O pior de tudo € que isto acontecia
também com respeito a &rea de Educagdo em Ciéncias e Matemética. Detectamos doutores
isolados no Estado do Acre (trés com doutoramento realizado na UNICAMP) e um no Estado

do Tocantins.
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Em raz8o desse panorama, construimos alguns critérios: Seriam considerados “da
area” docentes que tivessem: a) formacdo bésica em Quimica, Fisica, Matematica, Biologia
ou Pedagogia e doutorado em Educacéo, Educacdo em Ciéncias ou Educacdo Matematica;
formacéo bésica e doutoral em qualquer area do conhecimento, com produgdo académica na
area de Ensino de Ciéncias e Matematica.

Cerca de 30 docentes atendiam aos critérios acima. Imaginamos, contudo, uma
associacdo entre docentes da area e docentes em “processo de migragdo” para a area, de modo
que se formassem trios ou quartetos de docentes orientadores. Assim, poderiamos prever um
c-orientador junto ao doutorando, em seu local de origem, e um orientador da area. O bom
disso é que ocorreria um apoio epistemoldgico para o doutor em processo de migracdo para a
area. Essa associacdo, contudo, ndo foi aceita pela CAPES.

Para o funcionamento do Programa, a equipe interestadual entendeu que seria
necessaria a formacéo de polos académicos. O critério para a constituicdo desses polos seria
ter um curso de mestrado na &rea de Ensino de Ciéncias e Matemética ou de Educagdo. A
UFPA, a UEA e a UFMT atendiam esses critérios. As duas primeiras tinham mestrado na area
e a terceira, em Educacdo.

Havia a expectativa tacita de que a UFPA assumisse a coordenacdo do Programa, por
ser a IES com o Programa mais antigo na regido. Contudo, em final de 2007 recebemos o
resultado da avaliagdo trienal (2004-2006), na qual o Programa de P4s-Graduacdo em
Educacdo em Ciéncias e Matematicas (PPGECM) do entdo NPADC, havia obtido nota 4, o
que o habilitava a propor um programa de doutorado. Além disso, aprovamos um projeto
PROCAD (intercambio académico entre IES), o que aumentava as chances de aprovacgdo de
uma proposta de doutorado.

Eu ainda coordenava o Programa de Pds-Graduagdo do NPADC e entrei em grande
conflito pessoal. O que eu poderia fazer? Conversei com os colegas do Programa, que se
manifestaram dispostos a fazer uma proposta de mudanca de nivel de nosso Programa de
Mestrado para Doutorado. Mas o que eu faria? Estava em fase de concluséo a elaboragéo do
doutorado em associacdo de IES e eu ndo levantava a minima hipétese de a UFPA se retirar
da proposta. Conversei com o Pro-Reitor de Pesquisa e com o Reitor da UFPA, que vinham
me acompanhando no processo de elaboracdo da proposta REAMEC. Ambos me
recomendaram que “fizesse solidariedade, mas ndo impedisse o programa da UFPA de evoluir

para doutorado”.
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Em uma reunido na UFMT para apresentagéo e discussdo da proposta, em janeiro de
2008, na presenca da Pro-Reitora de PoOs-Graduacdo da Instituicdo e da presidente do
FOPROP-N, comuniquei a decisdo de a UFPA apresentar proposta propria. Mas quem vai
coordenar, entdo? Foi a pergunta que me veio como resposta. Eu sugeri que a coordenagéo
ficasse com a UFMT, pois a professora Marta Darsie também tinha experiéncia de
coordenacdo de programa de p6s-graduacdo, uma vez que ja fora coordenadora do mestrado
em Educacdo daquela IES. Eu entendia que a UFPA apresentar duas propostas poderia
comprometer a aprovagéo de uma delas.

Nessa reunido, a Presidente do FOPROP-N pediu para que a UNIR fosse incluida
como um polo académico. Explicamos os critérios, mas, face a reiteracéo do pedido carregado
da autoridade que o cargo lhe outorgava naquele momento, mais um pdlo académico foi
incluido na proposta.

Em termos gerais, a proposta foi organizada em uma Unica &rea de concentragdo —
Educacdo em Ciéncias e Matemética — e duas linhas de pesquisa: Formacéo de Professores
para a Educacdo em Ciéncias e Matemética e Fundamentos e Metodologias para a Educagdo em
Ciéncias e Matematica. Cada doutorando cumpre duas disciplinas obrigatérias de curso, duas de
linha de pesquisa e duas disciplinas eletivas.

A proposta foiaprovada em primeira instdncia no APCN de 2008, mas colocada em
diligéncia pela CAPES. Essa diligéncia, formada por consultores da éarea, ocorreu em 2009.
Novamente o CTS-ES solicitou diligéncia, desta feita formada por consultores das areas
duras, realizada em outubro de 2009. Era incrivel perceber o quanto ha de desconhecimento
da Regido Amazdnica, mesmo por pessoas letradas, todas doutoras e docentes universitarios
de regides mais desenvolvidas do pais. Os colegas docentes da UFPA se manifestavam
indignados em face de determinadas colocacbes de consultores. Chegava a beirar a
discriminag&o regional.

Finalmente, ap6s a segunda diligéncia, o Programa de Doutorado em Educagdo em
Ciéncias, da Rede de Educacdo em Ciéncias e Matematica da REAMEC, foi recomendado
pelo CTC-ES, em 23 de fevereiro de 2010, com autorizagdo de funcionamento em 3 polos
académicos (ficou excluida a UNIR como tal) e 30 vagas.

Realizada a selecdo, com mais de cem candidatos, 44 (quarenta e quatro) atestam
condigdes plenas para a formagdo doutoral. O que fazer com os quatorze excedentes?
Decidimos (os membros do colegiado, formados pelos representantes estaduais) por uma

“desobediéncia responsavel”. Os quatorze entrariam como alunos especiais. Assim foi feito.
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Dos trinta ingressantes na primeira turma, vinte e cinco defenderam até marco de
2015, dentro do prazo de 4 anos. Cinco solicitaram prorrogacdo e, a excecdo de uma
professora, com sérios problemas de salde, todos tém previsdo de defesa ainda no decorrer de
2015.

A segunda turma foi constituida em 2013, com 44doutorandos e a terceira, em 2015,
com sessenta novos pos-graduandos. Esse crescendo de vagas esté relacionado, como ocorre
em qualquer outro programa, com a disponibilidade de orientacdo. Como VArios recém
doutores a época da criagdo do Programa, prosseguiram com orientacdes de mestrado,
passaram a atender as exigéncias bésicas para orientacdo de doutorandos: ter producédo
académica satisfatoria e ter orientado trés dissertacdo de mestrado defendidas com sucesso.

Interessante é, ainda, destacar o nivel de amadurecimento e envolvimento dos
doutorandos no curso, o0 que é evidenciado desde as primeiras disciplinas e confirmado nos
projetos de pesquisa apresentados nos Seminarios de Pesquisa | e Il e nas defesas concluidas
com qualidade cientifica e educacional.

Igualmente relevante é mencionar o envolvimento de colegas doutores externos a
Amazobnia Legal, que se propuseram a orientar. Impressionante 0 envolvimento e o
compromisso com a formacg&o doutoral na regido, para a regido, como é o propdsito da REDE.

Lamentavelmente, contudo, é necessario destacar o descomprometimento da CAPES e
do préprio FOPROP-N. Embora a proposta tenha sido uma iniciativa daquele Férum, apoiado
pela CAPES, tendo representantes em todas as reunides de discussdo da REAMEC, ambos se
retiram “a francesa” do processo, como se nenhuma responsabilidade tivessem com sua
realizagdo. A CAPES fornece UM PROAP®, como se fosse um programa institucional, sem
nenhuma diferenca no apoio financeiro para o funcionamento da REDE! POR QUE?

No mesmo APCN, portanto, de 2008, apresentamos o projeto de criagdo do doutorado
da REAMEC e o doutorado proprio do NPADC/UFPA. Aproveitamos a oportunidade de
mudanca de nivel e fizemos revisdo das linhas de pesquisa, que se tornaram mais
globalizantes, embora tenham sido mantidas as duas &reas de concentragéo. A seguir, nomino
e caracterizo cada uma das linhas de pesquisa, nas respectivas &reas de concentracéo e incluo
0s nomes dos docentes pesquisadores em cada uma delas.

Na &rea de concentracdo Educacéo em Ciéncias, temos duas linhas de pesquisa:

a) Conhecimento Cientifico e Espacos de Diversidade da Educacédo das Ciéncias

¥ PROAP: Programa de Apoio a Pés-Graduacdo, mantido pela CAPES, destina, via Pro-Reitoria de Pos-
Graduagdo, recursos anuais a cada programa, tendo em vista a respectiva manutencdo de custeio, tais como
passagens e diarias para membros de bancas de qualificagdo e defesa de teses e dissertacdes.
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Descricdo/caracterizagdo: Esta linha de pesquisa inclui projetos diversificados em
espagos multi-diferenciados da educacdo das ciéncias - Biologia, Fisica e Quimica - que
enfatizam tanto aspectos da formagdo docente para a educacdo e cultura cientificas quanto
abordagens vérias de questdes de ensino e de aprendizagem relacionadas & aquisicdo de
conhecimento cientifico. Os projetos focalizam seus objetos de estudo em fungéo da relacéo
triddica que implica a mediacdo entre conhecimento cientifico e aqueles que
desejam/precisam aprender ciéncias, de varios lugares de se ver. Nessa perspectiva, mantém-
se especial interesse pelas relagdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente, bem como
pelas relagdes processuaiséticas e afetivas da educacéo das ciéncias.

Docentes pesquisadores: Ana Cristina Pimentel Carneiro de Almeida, Licurgo Peixoto
de Brito, Nadia Magalhdes da Silva Freitas, Maria de Fatima Vilhena da Silva; Terezinha
Valim Oliver Gongalves; Ariadne Peres Costa; Andrela Garibaldi Loureiro Parente; Jesus

Nazareno Cardoso Brabo; Jodo Manoel Malheiro da Silva;

b) Cultura e Subjetividade na Educagéo em Ciéncias.

Descricdo/caracterizagéo: Esta linha de pesquisa inclui projetos que enfatizam o papel
da cultura e a constituicdo de subjetividades relacionadas & educacédo cientifica. Os projetos
focalizam seus objetos de estudo de uma perspectiva histdrica. Alguns tematizam a Historia
da Educacdo Cientifica na Amaz6nia, incluindo instituicGes e personagens importantes na sua
divulgacéo e ensino. Outros reconstituem (auto) biografias de professores de ciéncias. Outros,
ainda, analisam microgeneticamente processos de construgdo de conhecimentos em sala de
aula e em ambientes de educacdo ndo-formal. O interesse pelas relagdes entre ciéncia,
tecnologia e sociedade, assim como pelas dimensfes ética e afetiva da educagdo cientifica
também esta presente em boa parte dos trabalhos desenvolvidos.

Docentes pesquisadores: Silvia Nogueira Chaves; José Moysés Alves; José Jerdnimo
de Alencar Alves; Maria dos Remédios de Brito; Carlos Aldemir Farias.

A érea de concentracdo Educacdo Matematica igualmente se organiza em torno de
duas linhas de pesquisa, a saber:
a)Percepcdo Matematica, Raciocinios, Saberes e Valores

Descricdo/caracterizagdo: Nesta linha de pesquisa inserem-se temas, problemas e
relacbes cientificas e pedagodgicas atinentes aos conteldos e processos da formacédo
matemética de docentes, privilegiando-se aquelas relativas a docentes reflexivos-

pesquisadores e ao desenvolvimento de raciocinios l6gico-mateméaticos na educacdo
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cientifica, tendo em vista a implantacdo de novas/outras culturas de formacdo e
desenvolvimento profissional para o ensino e a aprendizagem das Matematicas.

Docentes pesquisadores: Tadeu Oliver Gongalves; Isabel Cristina Rodrigues de
Lucena;José Messildo Nunes; Renato Borges Guerra e Francisco Hermes Santos da Silva;
b)Etnomatematica, Cultura e Modelagem Matemaética

Descricdo/caracterizagdo: Nesta linha de pesquisa visa-se o desenvolvimento de
pesquisas sobre saberes tradicionais da Amaz6nia, historicamente construidos, vivos na
memoria das populagdes, especialmente com relacdo aos conhecimentos matematicos a serem
investigados com vistas a uma Educacdo Matematica participe das raizes culturais das
populacbes da Regido AmazoOnica. Nesse ambito, (a) focaliza-se, em especial, possiveis
didlogos entre saberes tradicionais e conhecimentos cientificos, tanto na perspectiva da
aprendizagem matematica quanto da formacéo inicial ou continuada de professores de
matematica nos mais diversos niveis, e (b) tende-se a superacdo do modelo fragmentario de
conhecimento, dado o paradigma subjacente as pesquisas com interface de
etnomatematica/cultura/ modelagem matematica.

Docentes pesquisadores: Adilson Oliveira do Espirito Santo, Isabel Cristina Rodrigues
de Lucena; Marisa Rosani Abreu da Silveira; Erasmo Borges Filho.

Embora as linhas de pesquisa criadas, num processo de renovacdo do Mestrado,
incluam pesquisas sobre formagdo de professores, numa perspectiva de transversalidade do
Programa, Tadeu e eu temos preocupacdo com a possibilidade de banalizacdo dessa temética.
Entendemos, em comunhdo com outros colegas, que fazer pesquisa em/sobre formagéo de
professores é ter essa teméatica como objeto de pesquisa e ndo tangencia-la, simplesmente, ao
focar outro objeto. Certamente, ndo pode ser nada compulsério, mas entendo que ter algo
como objeto de pesquisa implica aprofundar leituras a respeito, o que percebemos nédo fazer
parte do referencial de alguns orientadores. Outra preocupacdo é com respeito a transparéncia.
Certamente, nosso programa ndo é incluido em pesquisas que buscam essa linha de
investigacdo nos programas brasileiros de pos-graduagdo, uma vez que esta temética ndo esta
explicitada como linha de pesquisa, com a intencionalidade de que seja transversal a todas
elas.

Este foi mais um projeto coletivo da equipe de professores doutores do NPADC. Mais
uma vez, a professora Roséalia de Aragdo contribuiu com a producdo, participando da
discusséo de ideias, fornecendo contribuicdes por escrito e fazendo revisdes do projeto. As

vagas totais ndo foram alteradas, inicialmente, tendo sido oferecidas 15 vagas para o0 mestrado
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e 10 para o doutorado. O projeto foi recomendado pela CAPES em 2008 e teve inicio em
20009.

A Licenciatura Integrada: outra quase insubordinagéo responséavel

Na perspectiva do que venho defendendo como eixo articulador do memorial, utilizo o
conceito de subversdo criativa para designar iniciativas que procuraram romper com uma
situacdo em estado de equilibrio social ou senso comum. Neste caso, 0 senso comum a
desequilibrar era a formacdo de professores dos anos iniciais ser realizada no curso de
Pedagogia ou em Cursos Normais Superiores®. Mas, neste caso, beirou uma desobediéncia,
uma insubordinacdo. S6 ndo caracterizo o episddio como tal porque a lei abria a possibilidade
da realizacdo do que estavamos propondo.

A possibilidade de elaboragdo de uma proposta de curso novo de graduagéo ocorria de
modo concomitante & elaboracdo do projeto do Doutorado em REDE e do doutorado proprio
do NPADC, surgiu, em 2008, com a proposta do REUNI (Programa de Reestruturagéo e
Expansdo das Universidades Federais). O Reitor, Prof. Alex Filza de Mello, chamou a mim e
ao Tadeu e perguntou o que ainda queriamos fazer na area de Educacdo em Ciéncias e
Matemética. Respondemos de imediato que seria uma licenciatura destinada & formagéo de
professores para 0s anos iniciais, com énfase em Ciéncias e Matematica.

Essa era uma discussdo que vinhamos tendo, ha algum tempo, de modo assistematico,
mas recorrente, pois nosso contato com professores dos anos iniciais, por meio de cursos de
formacdo continuada, era intenso e percebiamos, de modo velado e explicito, a dificuldade de
contetdos dos professores, especialmente em matematica. Era frequente ouvir dos professores
que nunca haviam estudado aquilo que estdvamos a ensinar. Em um desses cursos, que eu
mesma desenvolvia, uma professora que aguardava aposentadoria disse na sala, ao
realizarmos atividade de soma e subtragdo com materiais concretos, amarrando e
desamarrando dezenas: “poxa, agora que eu compreendi porque vai um!” E ela havia
trabalhado, pelo menos, com vinte e cinco turmas ao longo da sua vida.

O Reitor Alex pediu que fizéssemos uma apresentacdo de nossas ideias para que ele
pudesse avaliar o alcance do que estariamos a propor. Depois de dois dias, levamos algumas
paginas para ele, com as proposi¢des preliminares. Leu e retornou com uma observacéo:

Gostei. Sigam em frente.

**No Estado do Para, na década de 1990, foi criado um Curso de Formacéao de Professores para os anos Iniciais,
logo absorvido pelocurso de Pedagogia da mesma Instituicéo.
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Depardvamo-nos agora, com mais uma subversdo criativa de grande monta, pois
estariamos rompendo com um equilibrio existente h4 muitos anos no pais: somente o curso de
Pedagogia formava professores para 0s anos iniciais.

Mais uma vez, convidamos os colegas docentes para discutir uma proposta. Pensamos
que precisaria ser um curso que atraisse para a docéncia dos anos iniciais candidatos que
gostassem de Ciéncias e Matematica, pois as pesquisas indicam®, que muitos estudantes
procuram o curso de Pedagogia para fugir da Matematica.

Buscamos, entdo, justificativas ou brechas na legislagdo para a criacdo deste curso,
pois 0s argumentos contrérios eram no sentido de que ndo seria possivel haver outro curso
para formacdo de professores para 0s anos iniciais, além do curso de Pedagogia. O que
encontrariamos na legislacdo que pudesse apoiar nossos propdsitos? Buscamos documentos
do Conselho Nacional de Educagdo, os quais estimulam as Universidades a inovar, a criar
alternativas para melhorar a formagdo (utilizamos especialmente pareceres do Conselho
Nacional de Educacéo, tais como CNE/CP2, DE 19/02/2002 e CNE/CES, de 03/02/2003).
Outro aspecto na legislagéo que nos incentivou a continuar a luta pela aprovacgéo da proposta
foi termos encontrado, em documentos do Conselho Nacional de Educacdo — CNE - de
simposios e audiéncias publicas, estimulo as Instituicdes de Ensino Superior para inovar,
ousando propor solugdes e desenvolver projetos de ensino e formagéo diferenciados. O
decreto n°3276, de 6 de dezembro de 1999 reforca a necessidade de a formagao de professores
incluir “as habilitacbes para a atuacdo multidisciplinar e em campos especificos do
conhecimento” (artigo 3°, 81).

Esse mesmo decreto, em seu 8 2° diz que “a formagdo em nivel superior de
professores para a atuagdo multidisciplinar, destinada ao magistério na educac&o infantil e nos
anos iniciais do ensino fundamental far-se-a, preferencialmente, em cursos normais
superiores”.

Ao examinarmos a lei, entendemos que ndo havia exclusividade de a formacéo de
professores para 0s anos iniciais do Ensino Fundamental ocorrer nos cursos de Pedagogia,
nem mesmo em cursos normais superiores. Estava ai uma abertura legal & proposi¢do do
Curso de Licenciatura Integrada em Educacdo em Ciéncias, Matematica e Linguagens, que
estdvamos propondo.

Em documento posterior, 0o CNE CP1/2006, em seu artigo 9°, diz:

®Em 1978, durante o curso de Mestrado, Tadeu foi convidado a trabalhar em uma pesquisa no curso de
Pedagogia, na UNICAMP, cujos alunos declararam ter escolhido esse curso porque pensavam que nao teria
Matematica.
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Os cursos a serem criados em instituicdes de educacdo superior, com ou sem
autonomia universitaria e que visem a Licenciatura para a docéncia na Educagéo
Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio,
na modalidade Normal, de Educagdo Profissional na area de servicos e apoio
escolar e em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos,
deveréo ser estruturados com base nesta Resolucao™.

Reconheciamos, portanto, que poderiamos ter dificuldades para aprovacéo,
consideradas reacdes até certo ponto compreensiveis de reserva de mercado, por parte dos
pedagogos.

Encaminhado o processo para aprovagdo no CONSEPE, a Camara de Ensino emitiu
parecer favoravel. Contudo, a reunido do CONSEPE, de 12 de margo de 2009, cuja pauta
incluia a discussdo da proposta, foi muito tumultuada, com estratégias politicas de
desarticulagdo organizadas pelo Instituto de Educacéo, radicalmente contra a aprovagdo da
Licenciatura Integrada. O tumulto foi tamanho que os proprios membros da Camara entraram
em divergéncia quanto a condugdo do processo na plenéria e varios deles se abstiveram de
votar. Com isto, a proposta ndo foi aprovada.

Saimos da reunido frustrados com o resultado, mas, ao final da tarde desse mesmo dia,
como Diretora do NPADC, me dei conta de que poderiamos recorrer a0 CONSUN.
Imediatamente, conversei com o0s colegas que aquiesceram e telefonei ao Reitor,
comunicando nossa decisdo. Ele me deixou totalmentea vontade para prosseguir.

Comegava, entéo, a feitura do texto do recurso que, no prazo regulamentar deveria ser
encaminhado ao Presidente do CONSUN. Ao ser apresentado o recurso, o Instituto de
Educacdo pediu vistas ao processo. Preparei resposta as vistas solicitadas, cuja “batalha”
ocorreu em 20 de margo de 2009.

Seguindo os tramites rotineiros, o processo 029055/2008, que se referia ao recurso
impetrado a0 CONSUN contra a decisdo do CONSEPE, FOl ENCAMINHADO A Camara de
Legislacdo e Normas (CLN), que emitiu o Parecer n.003/09-CLN, de autoria do Prof. Dr.
Antbnio José de Mattos Neto.

Em seu parecer, o colega manifesta sensibilidade para a proposta do curso e grande
habilidade argumentativa nos termos da legislacdo educacional brasileira. Dentre os varios
argumentos utilizados pelo Dr. Antonio José de Matos Neto e as inimeras citacfes de artigos
e paragrafos de leis e decretos por ele referidas, destaco o artigo 2° dos Pareceres CNE/CP n°
5/2005 e 3/2006, a seguir:

56http://portal.mec.0|ov.br/cne/arquivos/pdf/rchl 06.pdf acessado em 16 de agosto de 2015.
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As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formagéo
inicial para o exercicio da docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal e em
cursos de Educacdo Profissional na area de servigos e apoio escolar, bem como
em outras areas nas quais sejam previstos conhecimentos pedagdgicos (Parecer
n.003/09-CLN).

Assim, o relator encaminha o parecer favoravel a aprovacdo do curso, o que é aprovado por
unanimidade pela CLN/CONSUN. Entretanto, sugere que haja gestdo compartilhada do curso com um
Instituto. Contudo, isto ndo foi necessario, pois 0 estatuto prevé mudanca de status no caso de
aprovagdo do curso de graduacdo. O que faltava ao NPADC, agora, seria solicitar a transformacéo da
Unidade Académica de Nucleo a Instituto, providéncia imediatamente tomada. A solicitagdo em pauta
da reunido seguinte do CONSUN, sendo aprovado em 18 de junho de 2009.

A Licenciatura Integrada em Educacdo em Ciéncias, Matematica e Linguagens é um curso de
natureza interdisciplinar, cujo processo formativo utiliza a simetria invertida, ou seja, os futuros
professores vivem processos em sua formacao de modo a desenvolver habilidades e utiliza-las em sua
futura docéncia. A problematizacdo de conhecimentos € a tonica da proposta, encaminhando a préatica
docente com os licenciandos para a “pesquisa em aula” (Moraes, 2002). A formacdo docente a que se
propde € fundada em 4 niveis de letramento: (1) linguagem materna, (2) linguagem matematica, (3)
linguagem cientifica e (4) digital.

Os componentes curriculares estdo organizados em eixos tematicos, temas e assuntos:
Eixo 1: Aquisicdo de Leitura e Escrita; Eixo 2: Teoria e Pratica Docente em Ciéncias e
Matematica; Eixo 3: Processos de Ensino e de Aprendizagem em Ciéncias e Linguagens; Eixo
4: Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente; Eixo 5: Construcdo de Conceitos e Uso de
Linguagens em Ciéncias e Matemaética; Eixo 6: Estagios de Docéncia.

Ao ser avaliado pelo INEP/MEC, no inicio de 2014, o curso recebe nota 4 e é
noticiado, juntamente com outros quatro cursos igualmente avaliados, do seguinte modo, no

site da UFPA (www.ufpa.br):

Cursos da UFPA séao avaliados pelo MEC e recebem nota 4

Na avaliagdo do Ministério da Educacdo (MEC) para Renovagdo de
Reconhecimento do Curso, o tradicional curso de Medicina e 0s cursos recém-
criados de Bacharelado em Fisioterapia, Museologia, Administracdo Publica
(Médulo a Distancia) e Licenciatura Integrada em Educagdo em Ciéncias,
Matematica e Linguagens da Universidade Federal do Para (UFPA) obtiveram
0 conceito 4. A avaliacdo resulta em trés notas que percorrem as seguintes
dimensdes: Organizagdo Didatico-Pedagogica, Corpo Docente e Tutorial e, por
fim, a Infraestrutura, sendo que o resultado final é a média dos trés conceitos.
Resultados em pouco tempo — Diferente do quase centenario curso de
Medicina, os demais cursos que obtiveram nota 4 na avaliagdo foram
implantados hd menos de cinco anos na UFPA. Entre eles, 0 mais antigo é o
curso de Museologia da UFPA, Unico curso da area na Regido Norte, criado em
20009.
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Licenciatura Integrada em Educacdo em Ciéncias, Matematica e
Linguagens - Outro curso com apenas quatro anos de existéncia é o curso de
Licenciatura Integrada em Educacgdo em Ciéncias, Matematica e Linguagens, do
Instituto de Educacdo Matematica e Cientifica (IEMCI), coordenado pelo
professor Wilton Rabelo. Ele explica que, ao ser esta a primeira avaliacdo do
curso, o conceito 4.8 obtido na dimensdo Corpo Docente e Tutorial demonstrou-
se um grande éxito.

“A nota 4, como média alcangada nas avaliag@es, significa o reconhecimento do
trabalho desenvolvido e o compromisso de trabalhar para manter o nivel de
qualidade e dar continuidade a esses padrdes”, disse o professor Wilton.

A construcgdo do curso é constante. A selegdo dos novos docentes, a maioria mestre em
Educacdo em Ciéncias e Matemaética, & época do inicio, ocorreu no segundo semestre de 2009
e logo elaboramos uma programacdo de estudos coletivos da proposta. Sabiamos que 0s
desafios eram grandes e todos os docentes precisavam se apropriar do “espirito” do Projeto
Pedagdgico do Curso.

Faco parte do NDE (Nucleo Docente Estruturante), presidindo a equipe. Também sou
professora nesse curso e cada vez mais vejo a importancia dele para a “reforma do
pensamento”, como diz Morin (2002).

Dentre os principios da acdo formadora, destacam-se: (i) odesenvolvimento da
sensibilidade para as questdes inerentes as relagdes de formacdo;(ii) a construcdo da
autonomia para o desempenho criterioso das fun¢bes docentes;(iii) o desenvolvimento da
criatividade exigida na formacéo profissional, de forma talque se contemplem principios
tedricos deste século, que subjazem & compreensdo dasteorias, da relagdo reflexdo-acéo e
producéo-inovacdo no ambito educacional; (iv)principios didatico-pedagdgicos para o

direcionamento do trabalho docente e dasrelagdes interpessoais.
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PRODUGAO ACADEMICA: UM PERCURSO INTEGRADO DE ENSINO-PESQUISA-
EXTENSAO

Nesta secdo, narro o trabalho docente na UFPA, trazendo a discussdo aspectos da
experiéncia vivida e construida na docéncia superior, em termos do ensino, da pesquisa e da
extensdo universitaria, que me tocaram e que, no exercicio de rememoragdo, vem a tona, por
lembrancas afetivas positivas ou néo.

Incluo, portanto, nesta secdo: narrativa sobre a docéncia exercida/vivida, artigos
publicados, livros organizados, projetos de pesquisa e de extensdo dos quais participei e
participo, as orientagdes concluidas e em andamento, especialmente as da pds-graduacéo. Néo
tenho, contudo, a pretensdo de esgotar o vivido. Certamente, como diz Bosi (1993), os
esquecimentos estaréo presentes.

Buscando facilitar a visualiza¢do do leitor sobre projetos, orientagdes e publicagdes,
organizo informagdes em quadros, com réapidos esclarecimentos, pois 0s considero auto-

explicativos.

A docéncia em foco: imbricagdes produzidas

Como disse anteriormente, ao chegar & UFPA, coube-me a disciplina ECOLOGIA
BASICA, de caréter eletivo, ofertada a todos os cursos da area de Ciéncias Bioldgicas. Ao
comegar essa disciplina, nos idos de 1979, apresentei, também, meu projeto de pesquisa a
Direcdo do Centro de Ciéncias Bioldgicas. Aprovado o projeto, foram criadas as condigdes
para a formagdo da turma para realizacdo da pesquisa projetada, no &mbito de uma pesquisa-
acéo, na perspectiva de Lewin (1976).

Em termos da Ecologia Bésica, neste primeiro ano foi bastante dificil para mim. Eu
me sentia nedfita. Estudava, estudava, estudava. Andava com Odum e Dajoz o tempo todo.
Mas nunca estava satisfeita. Procurei conhecer como minha colega, a Prof Clara Pantoja,
organizava as aulas préticas, de campo. Eu ndo conhecia nada da regido. Onde levar meus
alunos? Onde encontrar este ou aquele ecossistema? Se eu estivesse em minha terra, saberia,
mas aqui ndo conhecia nada! Ainda mais: ndo conhecia a estrutura universitaria com a qual
poderia ou ndo contar para atividades de campo.

Propus-me a acompanhar minha colega em suas aulas. Ela lecionava na turma da
manhd e eu na da tarde. Acompanhava-a pela manhd, conhecia o local, as condi¢des de

trabalho disponiveis, prestava atengdo as explicacfes que ela dava e, na semana seguinte, nos
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dias e horérios de minhas aulas, eu levava minhas turmas (na verdade eram duas sub-turmas,
pois a turma era dividida em duas para as aulas préaticas) para os mesmos locais. Apds cada
aula, os alunos, em grupos ou individualmente, consoante com a natureza da aula,
apresentavam os respectivos relatérios semanais.

No segundo semestre, assumi a disciplina de Didatica Geral, turma 010, com a
perspectiva de desenvolver o projeto de pesquisa, que previa a formagdo de um ambiente
democrético, segundo Kurt Lewin (1976), no qual os participantes, professora e alunos
universitarios propunham, discutiam e decidiam juntos o que fazer, porque fazer, como fazer.
Esta metodologia de trabalho tinha a intencionalidade pedag6gica do
desenvolvimento/fortalecimento de valores sobre o ensino de Ciéncias. Defendia a ideia de
que os alunos, ao discutir e decidir juntos, construiriam ou revisariam valores j& existentes,
passando a aceita-los como realmente seus®’.

Essa pesquisa gerou um resultado inesperado: a criagdo do Clube de Ciéncias da
UFPA, como narrei anteriormente. Com ele, imbricava-se a pesquisa, 0 ensino universitario, a
iniciagdo a docéncia na Educacdo Basica e a extensdo universitaria no meu trabalho e no de
meus alunos com as criangas do entorno do Campus do Guama. Mas faltava mais: que 0s
estudantes universitarios trabalhassem com pesquisa em aula (Moraes, 2002) com seus
alunos, os socios mirins do Clube de Ciéncias.

Eu compreendia, contudo, apoiada em Nilton Santos (1972), que meus alunos, em sua
iniciagdo a docéncia, precisariam de uma fase de transicdo, pois a maioria deles sequer havia
tido oportunidade de iniciagdo cientifica na graduagdo. Eu via um risco muito grande de
comecar por ai. Além do mais, as primeiras turmas, como contei anteriormente, eram muito
grandes, com a maioria das criancas fora da idade-série. Recomendei que fizessem atividades
investigativas conduzidas pelos professores, que se situavam na abordagem de redescoberta
(Hennig, 1986). Uma dupla de estudantes universitarios, entretanto, resolveu comegar com
um projeto de pesquisa com 0s socios mirins. Era a turma de 5% a 82 série e ensino médio, com
vinte e poucos alunos.

Dai em diante, meus alunos compreenderam que o propoésito era introduzir a pesquisa
em aula como metodologia de ensino e de aprendizagem, problematizando o conhecimento e

a propria realidade, fazendo pergunta para aquilo que parecia pronto e acabado.

> para conhecer mais, ver GONCALVES, TVO. METODOLOGIA DA CONVERGENCIA: INDIVIDUO,
CQNHECIMENTO E REALIDADE - UMA PROPOSTA PARA FORMAGCAO DE PROFESSORES DE
CIENCIAS. Dissertacdo de Mestrado. UNICAMP, 21 de setembro de 1982.
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Mas eu ainda ndo estava contente com minha prdpria docéncia. Eu conseguia trabalhar
com eles por meio de grandes questdes, coordenando os conteudos previstos para a disciplina,
de modo a responder cada questéo, integrando conhecimentos em geral trabalhados de modo
estanque. Por exemplo: como fluem a matéria e a energia no ecossistema? A partir dessa
pergunta, discutiamos o fluxo de matéria, cadeias e teias alimentares, ciclo de nutrientes, etc,
buscando a cada aula retomar e discutir o que acontecia ao longo das cadeias e teias
alimentares, & medida que avancdvamos na discussdo de conteldos. Esse processo era
interessante, porque eu fazia muitas perguntas durante a aula, buscando desenvolver o assunto
do dia, de tal modo que, por vezes, algum aluno dizia: “Pdxa, professora, a gente ndo pode se
desligar da sua aula! Tem que ficar atento por causa das muitas perguntas que a senhora faz”.

Eu ficava satisfeita com esse tipo de reagdo dos alunos, mas ainda ndo era o que eu
queria. Eu trazia, em minha bagagem formativa, alguma experiéncia em termos de iniciacdo
cientifica, construida ao longo das aulas préaticas de laboratério e as aulas de campo no Curso
de Ciéncias Bioldgicas e de Historia Natural na UFRGS. Tive 2 ou 3 professores que
substituiram aulas préticas semanais por projetos de iniciacdo cientifica, no decorrer dos quais
tinhamos que observar, medir, registrar, descrever, investigar, enfim. No curso de
especializagdo, na UNISINOS, tive que organizar com outra colega um experimento ao longo
de um semestre e fazer relatorio da pesquisa. Tudo isto era muito pouco, avalio hoje, mas eu
ndo tinha tempo disponivel para me candidatar a uma bolsa de iniciacéo cientifica. Eu estava
comprometida com a subsisténcia minha e de minha familia, enquanto cursava a licenciatura.
Depois de formada, fiz também alguns cursos no CECIRS®®.

Queria, pois, fazer mais e melhor. N&o bastava orientar meus alunos a trabalhar com
pesquisa em aula (Moraes, 2002). Era preciso que eu também o fizesse. Resolvi provocar
meus alunos. Fiz a proposta de pesquisa em duplas, dizendo a eles que todos poderiam atingir
a exceléncia, desde a feitura do projeto até a apresentacdo do relatorio final, porque eu os
ajudaria, em termos de reforco e orientacdo. Eu os ensinava a fazer o projeto por meio de
perguntas, como fazia no Clube de Ciéncias, como relatei anteriormente. Depois iamos
substituindo as perguntas por termos técnicos. A primeira turma foi mais resistente, me custou
mais convencé-los a tentar. Eles diziam: “Mas professora, acabamos de chegar do Ensino
Médio!” E eu respondia: “Também I4 € possivel investigar. Vamos tentar?”

Da segunda turma em diante, o convencimento inicial era muito mais rapido, pois eu

tinha o que contar das turmas anteriores. N&o lembro bem em que ano iniciei esse processo,

8Centro de Ciéncias do Rio Grande do Sul, criado em meados da década de 1960 e, lamentavelmente, extinto no
governo de Olivio Dutra.
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mas em 1988, eu estava apresentando trabalho no Il Encontro Perspectivas do Ensino de
Biologia, na USP, organizado pela Prof® Miriam Krasilchick, intitulado: “Ensino de Ecologia
através de projetos de investigacao®”.

A pesquisa em aula passou a ser referéncia em minha prética docente, tanto na
formacé&o inicial, em Biologia, quanto na formagéo continuada de professores. Ainda néo se
falava por aqui em professor pesquisador da propria pratica, mas liddvamos com a pesquisa
em aula nos cursos de formacdo continuada, remetendo os professores a investigar a realidade
em que os alunos estavam inseridos, buscando estudar contetidos socialmente significativos
(SANTOS e SCHNETZLER, 1998) para eles. Assim, os professores podiam organizar 0s
contetdos por grandes temas, de modo que as pesquisas dos alunos ensejassem estudos
varios, buscando respostas ao problema sob investigacdo e fazendo multiplas relages.

Sabia, contudo, que nem todos atingiam o nivel de interacdo e de aprofundamento
desejado em termos dos conteidos e da formacédo cidadd critica intencionada. Mas haviam
ganhos, pelo menos em termos de uma visdo mais alargada de ensino.Vérios dos alunos
tiveram, em anos seguintes de sua formagcdo, o trabalho de iniciac¢do cientifica produzido na
disciplina de Ecologia Bésica aceito em eventos da area de Zoologia, Boténica ou Ecologia.
Um deles foi apresentado na FEIRA INTERNACIONAL DE CIENCIAS, no Uruguai,
concomitante a Feira Nacional de Ciéncias, queocorria em Quarai/RS, no lado brasileiro da
Ponte da Amizade. Era um estudo sobre limites de tolerancia as mudangas de pH de um
pequeno molusco (Neritina zebra) muito frequente nas praias de Mosqueiro/Belém, que se
justificava pelas abundantes descargas de material de esgoto nas dguas. Estive na feira com
minha aluna, que foi muito prestigiada. Contudo, ela viajou por iniciativa prdpria, custeada
pela familia.

Muitas pesquisas de inicia¢do cientifica SEM BOLSAS foram feitas por meus alunos.
Eu os incentivava, porque entendia que todos tinham direito a essa oportunidade, mesmo
aqueles que excediam ao percentual de 1% de bolsas de IC recebido pela UFPA das agéncias
de fomento ou nem tinham disponibilidade de tempo para disputar uma delas. Lamento,
contudo, que minha inexperiéncia, somada aos inumeros projetos que fui assumindo ao longo
do tempo, ndo me permitiu organizar aquela altura, uma coletanea com essas memorias.

Lembro de um dos alunos que investigou a temperatura de Belém em 10 anos

anteriores ao que estava transcorrendo, utilizando dados da Embrapa/Belém, onde faziamos

»GONCALVES, T. V. O. . Ecologia através de Projetos de Investigagio. In: 11l ENCONTRO PERSPECTIVAS
DO ENSINO DE BIOLOGIA, 1988, Sio Paulo. Coletanea.Faculdade de Educagio/USP, 1988. v. Unico. p. 211-
213.
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aulas préticas. Ao perceber uma tendéncia de aumento de temperatura, ndo titubeou em
avancar para mais dez anos anteriores, acabando por pesquisar 20 anos e confirmar a
tendéncia de aumento de temperaturas minimas e maximas.

Ao organizar os primeiros cursos de Pds-Graduacdo Lato Sensu (1987 e 1993), de
Ensino de Ciéncias e Matematica, ambos financiados pela CAPES, assumi vérias disciplinas,
pois éramos poucos 0s mestres na area. Contudo, j& contavamos com um GRUPO
INTERDISCIPLINAR, nomeado pelo Reitor, constituido por colegas de Geociéncias,
Ciéncias Bioldgicas, Matemética, Fisica e Quimica, advindos do Centro de Ciéncias Exatas e
Naturais, do Centro de Geociéncias e do Centro de Ciéncias Bioldgicas. A essa altura,

somente Tadeu e eu tinhamos mestrado na area de Educacdo em Ciéncias e Matematica.

& SERVICO PQBLICO FEDE RAL
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA

REITORTIA

PORTARIA N9 0382/84

O REITOR DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA, no uso
de suas atribuigSes legails e estatutidrias, e de acordo com o Pro-
cesso n?® 006559/84—21, oriundo da VICE—REITORTIA,

RE S O L V E:

Desiénar © " GRUPO INTERDISCIPLINAR DE CIENCIAS !
MATEMATICA ", constituida pelo pesscal docente abaixo relaciona -
do, para, sob a presid&ncia do Professor J O & O P A UL O D O

Vv AL L E M E N D E S, Vice—Reitor desta Universidade, executar
o Programa de Aprimoramento do Ensino daguelas discipliness, de

acordo com convénios celebrados com a CAPES, SEDUC e SEMEC:

Profa. MARIA OLINDA SILVA DE SOUZA — Centroc de Educagio
Prof. TADEU OLIVER GUNGALVES — Centro de Exatas
Profa. TEREZINHA VALIM OLIVER GONGALVES — Centro Bioldgicas
Prof. ERIVAN DE SOUZA CRUZ — Centro de Exatas
Profa. LINDALVA DO CARMO FERREIRA — Centro de Exatas

Prof. . CANDIDO AUGUSTCO VELOSO MOURA— Centro de Exatas.

Rejitoria da Universidade Feéederal do Para, Belé&m, 26

de margo de 1984.

PROF.Dr. DANTEL QUEIMA COELHO DE SOUZA
Reitor

Esta portaria tem um valor historico, pois revela uma caracteristica importante do
grupo, que o acompanha e se desenvolve no ambito coletivo do grupo, culminando com a
proposicdo da Licenciatura Integrada em Educagdo em Ciéncias, Matematica e Linguagens,
em 2009. Quero dizer com isto que a proposta elaborada ndo veio do nada ou de algo

repentino, mas de uma formacao que foi sendo construida ao longo do percurso. Lembro de
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discussdes na equipe, ainda na década de 1980, sobre interdisciplinaridade, época em que
pouco material escrito era encontrado.

Dentre os estudantes dos primeiros cursos de especializagio, lembro® dos seguintes,
que sdo profissionais que investiram na sua formacéo e desenvolvimento profissional e que,
de alguma forma, continuam a interagir conosco, varios deles ligados a institui¢des de ensino
superior ou a colégio de Aplicacdo: Adalcindo Rodrigues Costa, Iran Abreu Mendes, Maria
Catarina Parente dos Reis, Maria de Jesus da Conceicéo Ferreira Fonseca, Maria Jose Cravo,
Maria Olinda de Lucena, Neivaldo Oliveira Silva, Pedro Paulo Araldjo Correa, Pedro Sa,
Raimunda Nonata Loureiro Parente, Raimunda Nonata Loureiro Parente, Silvia Nogueira
Chaves, Sonia Maria Maia de Oliveira, Waldelice Sedovim.

Eram cerca de 30 (trinta) estudantes em cada turma, muitos deles aguardando
ansiosamente a criagdo de um Mestrado em Belém. Comegava a se consolidar a formacéo de
uma massa critica de novos pesquisadores na area de Educagdo em Ciéncias e Matematicas no
Estado do Para.

No periodo anterior ao Doutorado, além das disciplinas de formagdo de professores
ministradas nas turmas especializagdo acima mencionadas, ministrei, predominantemente:

v Ecologia Basica, de 1979 a 1994, pelo Departamento de Biologia do entdo
Centro de Ciéncias Bioldgicas, no qual eu me encontrava lotada e do qual
tenho lembranca afetiva muito positiva, pois sempre acolheu minhas
iniciativas, manifestando respeito e simpatia profissional e pessoal.

v' Didatica Geral: de 1979 a 1992, assumi, também, Didatica Geral, no
Departamento de Métodos, Técnicas e Orientagdo da Educacdo (DMTOE) do
Centro de Educacéo, na qual adotava a dinamica de grupo utilizada na pesquisa
de mestrado, discutindo tematicas relativas ao Ensino de Ciéncias e
Matemética e orientando 0s estudantes universitarios no trabalho com as
criangas do Clube de Ciéncias.

v’ Estagio de Ensino de Ciéncias: em 1983, 0 DMTOE pediu-me para assumir o
Estagio Supervisionado de Ensino de Ciéncias, cuja carga horéria foi somada a

de Ecologia Basica.

%A documentagdo relativa a esses primeiros cursos ndo foi localizada. Muita documentacdo anterior a 1995
(nossa ida para a UNICAMP cursar o doutorado), lamentavelmente, foi perdida, por problemas de manutencdo
no NPADC, tais como umidade excessiva e goteiras, que destruiu varios documentos.
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As aulas e orientagdes no Clube de Ciéncias ocorriam nas manhds de sabado, mas
nunca couberam na carga horaria méxima permitida para compor o PIT — Plano Individual de
Trabalho docente. Contudo, eu fazia questdo de registrar no RIT — Relatério Individual de
Trabalho, pois entendia que devia ser registrada a meméria do que era, de fato, realizado®".

No retorno do doutorado, em margo de 2000, assumi novamente a disciplina de
Ecologia Bésica no Curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Passei a experimentar algo
muito estranho: parecia ndo saber mais dar aula. Tudo o que eu planejava, eu criticava, me
autocensurava o tempo todo, media as palavras... Parecia sentir-me desajustada. Durou certo
tempo inicial do semestre esta situagdo. Passei a criar novas atividades, inventei sessdo de
discussdo de noticias ambientais, na qual os alunos deviam trazer noticias a cada semana.
Enfim, fui aprendendo a ser professora, novamente.

Eu trazia comigo do doutorado, a firme conviccdo de que deveria dar minha
retribuicdo/contribuicdo ao curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, pensando,
seriamente, em reunir interessados em estudar e organizar uma nova proposta para formagéo
de professores de Ciéncias/Biologia. Entretanto, no meu retorno, tive a grata surpresa de
encontrar uma reformulagdo curricular em andamento, liderada pela professoras doutoras
Andrea Santos e Cristina Esposito.

Participei de uma Assembléia Geral do Centro para apresentacdo da proposta, fiz
comentarios criticos e dei sugestdes. Uma delas foi a de inclusdo de Seminérios de Ensino de
Ciéncias/Biologia no primeiro semestre do curso; outra foi a de inclusdo de Pratica antecipada
a docéncia em espacos ndo formais de educacdo em Ciéncias/Biologia e a outra foi de criacdo
de um mddulo dedicado & Prética antecipada a docéncia em espacos formais de educagdo em
Ciéncias/Biologia. O propdsito era iniciar discussdes entre o vivido e novas perspectivas para
0 ensino na area, no caso dos Seminarios, trabalhando leituras e discussdo de ideias de autores
contemporaneos, tais como Chassot, Wildson Santos, Roque Moraes, dentre outros, para que
0 estudante, recém ingresso na graduacdo buscasse relagbes entre o que havia vivido como
estudante e o que os autores recomendavam para a formacdo de professores. No caso das
Praticas antecipadas, a intencionalidade pedagdgica era a de que os licenciandos

investigassem iniciativas ndo formais, em um primeiro momento, de préticas inovadoras na

%1Certa vez, 0 processo de meu RIT retornou da Reitoria, dizendo que o Departamento tomasse as providéncias
para pagamento de horas extras, pois “se a professora trabalhou a mais de sua carga horaria, merece receber
horas extras”. Foi-me encaminhado o processo para me pronunciar e eu respondi que ndo era este 0 meu
interesse, mas, tdo somente, fazer o registro.
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area de Educacgéo em Ciéncias/Biologia em ambientes tais como Clubes de Ciéncias, Centros
Comunitarios, Planetario, Centro de Ciéncias, Museus, etc.

No semestre subsequente, buscava-se, com 0s alunos universitarios, levantar escolas
que, por alguma razéo se diferenciavam. Eram conhecidas por que haviam recebido algum
prémio? Porque realizavam feiras de ciéncias ou outros eventos na &rea? Depois de elencadas
algumas escolas com o arrazoado da turma, escolhiam-se algumas escolas “comuns”, ou seja,
das quais ndo se conhecia nenhum destaque de atuacdo. Era hora, entdo, de fazer a
distribuicdo por duplas. Cada dupla, sob minha orientacdo, organizava as perguntas de
entrevistas, que deveriam ser previamente agendadas, mediante documento dirigido & Direcéo
da Escola e assinado pela Coordenagdo do Curso. As entrevistas eram realizadas com a
Direcéo, o Servigco Técnico e um ou dois professores de Ciéncias.

O novo curriculo foi implantado com a entrada da turma 2001. Eu fiquei
acompanhando a turma da noite durante todo o curso, o que implicou desenvolver todos os
maddulos de preparacdo & docéncia, propriamente ditos. Assim, a titulo de ilustragdo, refiro a
assuncdo dos seguintes modulos de formacéo, no Centro de Ciéncias Bioldgicas, na nova
proposta curricular:

Iniciacdo Antecipada a Docéncia | — 45h

Iniciacdo Antecipada & Docéncia Il — 45h

Seminério de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias — 45h
Seminéario de Educacdo em Ciéncias e Biologia — 30h
Docéncia em Ensino Fundamental — 120h

Préatica de Ensino | — 30h

Docéncia em Ensino Médio — 120h

Metodologia do Ensino de Ciéncias e Biologia — 51h
Préatica de Ensino Il — 102h

Préatica de Ensino de Ciéncias/Biologia I1l - 51h
Metodologia do Ensino de Ciéncias/Biologia — 34h
Metodologia da Pesquisa em Educagdo em Ciéncias/Biologia — 51h

No Programa de Mestrado e Doutorado, tenho assumido disciplinas, tais como:

Seminério de Pesquisa no Ensino de Ciéncias — 45h

Tendéncias de Educagdo em Ciéncias — 45h

Grupo de Estudos e Pesquisas (Trans) Formacédo de Professores — 45h

Bases Epistemoldgicas da Ciéncia — 60h

Estagio de Docéncia no Ensino Superior — 30h

Pesquisa Narrativa do/no Ensino de Ciéncias e Matematicas — 45h

Bases Epistemoldgicas da Pesquisa em Educacéo em Ciéncias e Matematicas — 60h
Seminérios de Pesquisa I, 1l e 111 — Doutorado
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Do Ano de 2011 para c4, tenho participado como docente do Doutorado em Educacéo
em Ciéncias e Matematica, da REDE AMAZONICA DE EDUCACAO EM CIENCIAS E
MATEMATICA, além de coordenar o Polo Académico UFPA. Durante 0s quatro primeiros
anos do Programa, assumi as seguintes disciplinas:

2011/1 — Pesquisa em Educacdo em Ciéncias

2011/2 - Pesquisa em Formacéao de Professores em Ciéncias e Matemaética

2012/1 - Pesquisa Narrativa na Formag&o e na Docéncia em Ciéncias e Matematica

2012/2 — Seminério de Pesquisa I: Formacéo de Professores para a Educacdo em
Ciéncias e Matemética

2013/1 - Seminério de Pesquisa Il: Formacao de Professores para a Educacdo em
Ciéncias e Matemética

2013/2 - Pesquisa em Formacéao de Professores em Ciéncias e Matemaética

2014/1 - Seminério de Pesquisa I: Formacéo de Professores para a Educacéo em
Ciéncias e Matemaética

2014/2 - Pesquisa Narrativa do/no Ensino de Ciéncias e de Matematica

Para melhor ideia sobre a carga horéria didatica assumida, incluo neste documento o

Anexo 01, relativo ao periodo de 2008 a 2015, extraido do SIGAA/UFPA e o anexo 02,

relativo ao periodo 2002 a 2007.

Orientagdes em foco: articulagdes de projetos de pesquisa no Grupo de Estudos e
Pesquisas (TRANS) FORMACAO

A seguir, apresento as orientacOes realizadas, distribuindo-as em dois grupos: pos-
graduacdo Stricto Sensu, pds-graduacdo Lato Sensu, Graduacdo e Iniciacdo Cientifica com
Bolsa. Dessas ultimas (graduacéo e IC), apresento as que se originam dos dois primeiros
cursos de especializagdo promovidos pelo NPADC e por mim coordenados. A partir de meu
retorno do doutorado, ocupo-me mais com a pds-graduacdo, uma vez que para o atendimento
de TCCs e Monografias de especializacdo o nimero de orientadores era bem maior.

Destaco que tanto as disciplinas ministradas quanto as orientagdes assumidas somam-
se, desde 2001, a cargos e fungdes que, a rigor, me dispensariam de aulas e atividades de
orientagdo como um todo. Todavia, tomei a decisdo de, mesmo que ndo conseguisse atingir a
produtividade desejada, continuar envolvida com atividades de docéncia e orientagdo, pois
entendo que, ao ficar fora delas, ao sair da gestdo, o docente estd morto academicamente.
Contudo, tive que priorizar a pés-graduagdo nesse periodo, por sermos doutores em menor
nimero nessa &rea, havendo outros colegas para dar cobertura & graduacdo e que ndo
poderiam assumir disciplinas e orientagdes no Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo em

Ciéncias e Matematicas, por ainda ndo serem doutores.
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O projeto de pesquisa em vigéncia intitula-se Saberes matematicos, cientificos e
pedagdgicos do contedido expressos por professores que ensinam nos anos iniciais do
Ensino Fundamental na Amazonia Legal (CNPq — Edital Universal 14/2012), cujo resumo

é 0 seguinte:

As acBes constantes do presente Projeto visam investigar saberes matematicos, cientificos e
pedagoégicos de conteddos de professores que ensinam nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, em diferentes contextos e espagos amazonicos. Os professores que se
encontram em processo continuo de formagdo e desenvolvimento profissional sdo entendidos
no ambito deste Projeto como sujeitos do processo de produzir saberes que 0s constituirdo
professores, como profissionais que possuem repertério de conhecimentos, de saberes
(Gauthier, 1998; Tardif, 2002; Shulman, 1995) que os orientam, os fazem entender e intervir
na realidade educativa e social (FREIRE, 1996).

Dele participam orientandos e orientadores do GRUPO DE ESTUDOS E PESQUISAS
(TRANS) FORMAGAQ® e colegas de outros Estados da Regido, ocupando-se com diferentes
questdes de investigacdo e focos do projeto mais amplo.

A seguir, apresento a lista de teses e dissertacdes orientadas, concluidas e defendidas,

desde o inicio do programa em 2002, em ordem cronoldgica inversa.

Teses e dissertagdes orientadas e defendidas, por autor, titulo, palavras chave e data de defesa

PALAVRAS DATA
No. ALUNO NIVEL TITULO CHAVES defesa
formacao de
No territdrio das ideias sobre Ciéncia, | professores; CTS;
o1 | cristina Barros Nunes | M Tgcpologia e Sociedade: formagéo experi(‘?nc?a 29/04/201
inicial de professores para os anos formativa; 5
iniciais escolares proje¢do de
docéncia
Clube de Ciéncias
da UFPA;
Clube de Ciéncias da UFPA e Docéncia;
Daniele Doroteia da docéncia: experiéncias formativas Percursos 15/05/201
02 - . D A o
Silva Lima desde a infancia Formativos; 5
Educacéo
Cientifica;
Pesquisa Narrativa
Movimentos de (Trans)Formac&o na formacao de
Maria da Conceicédo Amazonia Legal: A Educagdo em professores; p6s- | 04/03/201
03 D N e o
Gemaque de Matos Ciéncias e Matematica graduacdo; 5
narrativas; utopias

62 Cadastrado no CNPq desde o ano de 2000. O grupo retine-se semanalmente, para discussdo de tematicas,
artigos, livros, projetos de pesquisas e pesquisas em andamento.
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Formagéo
Docente.
Educagéo
04 R . . Matematica e
. . Slgnlflcja.(;ao do Ensino de Ciéncias e Cientifica. Anos | 08/08/201
France Fraiha Martins Matematica em Processos deletramento | ~.". .
s s Iniciais. 4
Cientifico-Digital
Letramento
Cientifico e
Digital. Parceria
Docente
05 EDUCACAO AMBIENTAL.: ideias, Educacéo
Ruth Gabriel Canga saberes e praticas relatadas por Ambiental; 12/12/201
Buza professores em um pais em Ciéncias; Escola; |3
reconstrugdo, Angola Angola
praticas de
06 METAMORFOSES DE formadores;
Jackson Costa FORMADORES DE PROFESSORES | mudangas auto- 13/11/201
Pinheiro NA EDUCACAO EM CIENCIAS: organizativas; 5
Modificando Préticas na Prética de licenciatura a
Formacédo Docente a Distancia distancia
HIPOTESES EM AULA: uma pesquisa Hlpc_)Eese_s; .ensmo
07 . . T de ciéncias;
. . . narrativa em contexto de investigagdo x 18/06/201
Tiago Corréa Saboia - - formacao de
experimental com estudantes do Ensino 2
professores.
Fundamental
pratica docente;
08 Constituir-se professora de ciéncias construtivismo;
Elisa de Nazaré para criangas de 4 a 6 anos de idade: interdisciplinarida |26/03/201
Gomes Pereira processos formativos do ensino e de; pesquisa; 0
aprendizagem contexto histérico-
social
Ensino de
09 ENSINO DE CIENCIAS E oot
Maria José Santos de BIOLOGIA: movimentos de formacao ¢ 25/06/201
. " N professores.
Lima Cavalcante e praticas de docéncia em escolas - 0
LI . Prética docente.
publicas de Belém/PA "
Laboratério
multidisciplinar
A formacdo docente;
Nexos e reflexos de uma experiéncia <
10 . . . educacdo
formativa mediatizada por ambiente "
. . - . ) ", matematica e 14/07/200
France Fraiha Martins virtual de aprendizagem: formagdode | .~ - .~
o9 L cientifica; 9
professores de Ciéncias e Matematica : .
e ambiente virtual
na Amazonia .
de aprendizagem
11 PRATICAS DE CIDADANIA EM ensino de ciéncias:
Inés Trevisan NARRATIVAS DE PROFESSORES cidadania: rética, 16/07/200
DE CIENCIAS / Trabalho Coletivo de P 9
. - docente
Ensino e de Aprendizagem
_ educacdo
PERCEPCAO DE PROFESSORES ambiental;
12 - DA EDUCAQAO INFANTIL E DO transversalidade;
ﬁg;}'géd'a Boadana ENSINO FUNDAMENTAL SOBRE | formagéo de 58/ 08/200
SUA PRATICA DE EDUCACAO professores;
AMBIENTAL pesquisa
qualitativa
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NARRATIVA AUTOBIOGRAFICA

Formacéo docente;
prética antecipada

13| Cristhian Corréa da DE FORMACAO: PROCESSOS DE n;’ffaﬂ:‘\;;a 04/08/200
Paixdo VIR A SER PROFESSOR DE . 8
CIENCIAS pesquisa
autobiografica
Clubes de
Ciéncias;
y FORMACAO DE PROFESSORES Eféfrzgggfege
EM ESPA(;OS DIFERENCIADOS DE Saberes ’ 06/08/200
Edilena Neves Reale FORMACAO E ENSINO: 0Ss Profissionais: 8
CLUBES DE CIENCIAS NO Ex eriéncias,
ESTADO DO PARA perienca
Formativas;
Identidade
Profissional
ensino de ciéncias;
Praticas dialdgicas e cidadania no formacao de
. ensino de ciéncias: uma experiéncia professores; 18/12/200
15 | José de Moraes Sousa . x
educativa com mulheres e homens do | educacédo do 8

campo em Curupaiti - Viseu/PA

campo; dialogo;
cidadania

Ensino de Ciéncias

16 NARRATIVAS DE PROFESSORAS
ﬁ:;?g; Araujo DAS ILHAS DE BELEM: VISAO DE ilﬁggfessoras das ;4/ 08/200
SI E SABERES AMBIENTAIS
transformacédo da
17 ENSINO DE CIENCIAS EM educagéo;
Juliana Lando Canga CABINDA/ANGOLA: condigbes da formacao de 01/02/200
Buza pratica docente, idéias de professores e | professores de 7
desafios ciéncias; ciéncias e
ensino de ciéncias
ensino de ciéncias
CAMINHOS FEITOS DE AGUA, e cidadania;
18 Mara Rubia Ribeiro CONHECIMENTO E CIDADANIA: | prética 20/08/200
Diniz Silveira educacdo em ciéncias numa escola pedagdgica; 7
ribeirinha educacdo
ribeirinha
19 FEIRAS DE CIENCIAS COMO Feira de ciéncias;
Luciana de Nazaré OPORTUNIDADES DE Ciéncia; Formacdo | 09/05/200
Farias (RE)CONSTRUCAO DO de Professores; 6
CONHECIMENTO PELA PESQUISA | Estudante
Um olhar sobre as concepgdes de concepcdo de
ciéncia e ensino de ciéncias de alunos- | ciéncia; concepgdo
20 Evandro Luiz da Luz concluintes de quimica de ensino; alunos | 29/05/200
Ribeiro concluintes de 5
Quimica
ensino de ciéncias
21. O ENSINO DE CIENCIAS EM ??pre”fj'zagem'
Maria Natalina ESCOLAS MULTISSERIADAS NA | 22525 129/09/200
Mendes Freitas AMAZONIA RIBEIRINHA: um ’ 5

estudo de caso no estado do Para

multisseriada;
heterogeneidade;
educacdo do
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campo na
Amazonia

pratica docente;
construtivismo;

22 A PRATICA DOCENTE NA ESCOLA | interdisciplinarida 23/11/200
Eliana Silva de Souza | M BOSQUE: O desafio educativo de uma | de; pesquisa; 4
proposta construtivista contexto histérico-
social
23 f q .
Elizabeth Cardoso |, |INOVACAO NA LICENCIATURA: [ =20 70 5800 | 24/05/200
Gerhardt Manfredo cartografando uma reforma curricular (t:)L_Jrr[cq 0, ciencas 4
iolégicas
24, A ESCOLA COMO ESPACO DE pgc’fess?res'
Maricilda Nazaré v | FORMACAO CONTINUADADE ~ |°Cied¥ed 26/05/200
Raposo de Barros PROFESSORES: o caso da escola permanente, 4
. B ) Escola Cidade de
cidade de emaus, belém-pa ,
Emaus - PA
Formacao de
professores de
25 MF:MORIAS DE PROFESSORE§ DE | ciéncias; situacdo
SOnia Maria Maia M CIENCIAS E BIOLOGIA NO INICIO |social; Ciéncia; 23/11/200
Oliveira DE CARREIRA DOCENTE: conflitos | Biologia; 4
e tensdes formacao de
professores de
biologia
Fonte: Secretaria da P6s-Graduacdo em Educagdo em Ciéncias e Matematicas do IEMCI/UFPA
Outras orientacdes realizadas e concluidas
TCCs e monografias orientadas, de 1995 a 2005
Ordem | Nome Nivel Titulo Curso LY
Ana Angélica da | TCC Pratica Docente no Ensino | Licenciatura em
01 Silva Reis Fundamental: uma reflexdo a | Ciéncias 2005
partir de meus diarios de campo | Biol6gicas UFPA.
Rubens de Aquino | TCC Concepcdo de Meio Ambiente | Licenciatura em
02 Oliveira em Alunos de 5% e 62 séries da | Ciéncias 2003
Rede Publica de Ensino | Biologicas UFPA.
Visitantes do Planetario do Para
Ana Claudia | Monografia | O uso da fitoterapia pelos | Especializagdo Em
Boadana da Paixdo | Lato Sensu | alunos da EJA: um estudo de | Ensino de Ciéncias
03 P " 2003
e Susany da Costa caso em duas escolas publicas | e Matematica-
Monteiro de Belém e Mosqueiro UFPA
Edileida Cordeiro TCC Concepcoes de Ciéncias em | Licenciatura em
04 Estudantes de Licenciatura em | Ciéncias 2003
Biologia, em momentos | Bioldgicas UFPA.
diferentes do curso
Edileida Cordeiro IC Pensamento do  Estudante | Licenciatura em 2002-
05 Universitario de  Biologia: | Ciéncias 2003
Concepcdo de Ciéncia Bioldgicas UFPA.
Ana Alice Vilhena | Monografia | A EducacdoAmbiental | Especializacdo em
06 do Nascimento Lato Sensu | naEscola Fundamental:um | Educacédo
: 2001
estudo de <caso na rede | Ambiental.
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particular de ensino em

Ananindeua-PA

NUMA/UFPA

Maria Gaucelis
Dias dos Santos
07

Monografia
Lato Sensu

Construindo Alternativas para a
melhoria do ensino de Ciéncias
Na Escola Municipal Mariuadir
Santos, no municipio de
Abaetetuba

Especializagdo em
Ensino de Ciéncias
e Matematica-
UFPA

1995

Raimunda Nonata

08 Loureiro Parente

Monografia
Lato Sensu

Ensino de Ciéncias na Zona
Rural e a fundagdo do Clube de
Ciéncias da Escola Dr.Jodo
Miranda

Especializagdo Em
Ensino de Ciéncias
e Matematica -
UFPA

1995

Maria Catharina
Parente dos Reis

09

Monografia
Lato Sensu

EDUCACAO AMBIENTAL
EM ALTAMIRA: estudos
preliminares sobre as condigdes
ambientais do municipio e
relato de experiéncia em

Especializagdo Em
Ensino de Ciéncias
e Matematica-

UFPA 1995

formacéo
professores

continuada

de

Fonte: documentos de Relatérios de Progressdo Funcional
Fonte: documentos de Relatérios de Progressdo Funcional

ORIENTACOES EM ANDAMENTO EM 2015 - SITUACAO E PERSPECTIVAS DE CONCLUSAO

Prorrogacao
Qualif. | Defesa | /

Nome Programa Nivel | Entrada |Sem1 [Sem2 | até até Observacoes
Cristhian Corréa da
Paixdo PPGECM/IEMCI | D 2011| OK OK OK |mar/15 |ag/15
Nivia Magalhdes Freitas | PPGECM/IEMCI | D 2013| Ok | abr/15| ag/15 |mar/17
Elisa da Silva Pereira PPGECM/IEMCI | D 2013 | mar/15 | jun/15 | ag/15 |mar/17

Trancou o
Adriano Silva Santos PADT/PROPESP | D 2013 | mar/15| ag/15 | dez/15 | ag/1l7 |2°2014
Elisangela da Silva dez/15
Oliveira REAMEC D 2011| OK OK | dez/14 | dez/14 | Lic. Mater.
Marcel Tiago Damasceno | REAMEC D 2013| OK | jun/15 | dez/15 | dez/16
Fabio Lustosa REAMEC D 2013| OK OK | dez/15 | dez/16
Ruth Canga Buza PPGECM/IEMCI | D 2014 | abr/15 | mar/16 | ag/16 |mar/18
Silvaney PPGECM/IEMCI | D 2014 | abr/15 | mar/16 | ag/16 |mar/18
Maricilda Raposo PPGECM/IEMCI | D 2014 | abr/15 | mar/16 | ag/16 |mar/18
Jodo Nunes PPGECM/IEMCI | M 2014 | xxx Xxx | ag/l5 |mar/16
Gilma Amoras PPGDOC/IEMCI | M 2014 | xxx Xxx | set/15 | abr/16

Fonte: registros pessoais de orientacéo

Publicagbes em foco: resultado das imbrica¢des de docéncia, formagao e orientacdo
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A seguir, apresento a publicacdo académica, distribuida entre as modalidades de
producdo bibliogréafica e técnica e entre as tipologias de veiculos de publicacdo. As producdes
sdo fruto da pesquisa narrativa, desde 1999, e tém a ver com a prética docente, formacéo e
saberes de professores, mas também sobre as relagdes entre ciéncia, tecnologiade e sociedade,
focando as questdes de formacdo da cidadania e o ensino de Ciéncias e formagdo de
professores. As feiras de ciéncias constituem-se estratégias para formacdo de professores

visando o0 ensino com pesquisa em aula.

PublicacGes em periddicos

Autores Titulo Periddico Ano
FRAIHA-MARTINS, Constituicdo docente num mundo | Revista de Ensino de
F. GONCALVES, T. | tecnologicamente mediado: sentidos | Biologia da  Associagdo | 2013
V. O. atribuidos por professores na Amazonia a | Brasileira de Ensino de
formacdo continuada de Ciéncia e | Biologia (SBEnBIo), v. 6, p.
Matematica a distancia 68
FRAIHA-MARTINS, Significacbes do Ensino de Ciéncias e | Ensefianza de las Ciencias
F. Matematica: estudos preliminares em | icr, v. Extra, p. 1333-1337. | 2013
GONCALVES, T. V. | contexto de letramento cientifico-digital
0.
FRAIHA-MARTINS, REDES DE INFORMACAO E | Alexandria (UFSC), v. 5, p.
F. INTELIGENCIA  COLETIVA: bases | 209/2-227-227. 2012
GONCALVES, T. V. | epistemol6gicas para pensar a Educacdo
0. Matematica e Cientifica
FRAIHA-MARTINS, Informatica na Educacdo Matematica e | Ensaio: Pesquisa em
F. Cientifica dos anos Iniciais de Escolaridade: | Educacdo em Ciéncias 2012
GONCALVES, T. V. | um estudo sobre as pesquisas da area de | (Online), v. 14, p. 313-331.
0. Ensino de Ciéncias e Matematica
GONCALVES, T. V. | Estudos Memorialisticos e Narrativos 10 | Revista Exitus, v. 1°, p. 73-
O. anos de pesquisas sobre a formacgdo de | 82 2011
professores de Ciéncias no Grupo de | ISSN 2236-2983
Estudos e Pesquisas (Trans) Formacdo
LEBREGO, R. Saberes ambientais de professoras ilhoas de | Amazonia (UFPA. 2004), v.
GONCALVES, T. V. | Belém do Pard: percepcdes e praticas | 8, p. 1-13 2011
O docentes
CANGA, J. L. CIENCIA E ENSINO DE CIENCIAS: | Amazonia (UFPA. 2004), v.
GONCALVES, T. V. | IDEIAS E PRATICAS DE PROFESSORES | 7, p. 23-31. 2010
O. DE CIENCIAS NO ENSINO MEDIO EM
BUZA, R. G. C. CABINDA/ANGOLA
FARIAS, L. N. Feira de Ciéncias como Espago de Formacdo | Amazdnia Revista de
GONCALVES, T. V. | e Desenvolvimento de Professores e Alunos | Educacdo em Ciéncias e 2007
0. Matematicas, v. 3, p. 25-33.
GONCALVES, T. V. | FORMACAO INICIAL DE | Amazbnia  Revista de
O. PROFESSORES: PRATICA DOCENTE E | Educacio em Ciéncias e | 2004
ATITUDES REFLEXIVAS Matemaéticas, Belém/Para, v.
1,nl, p.73-79
GONCALVES, T. V. | FORMACAO INICIAL DE | Amazbnia  Revista de
O. SANTO, A. P. E. PROFESSORES: TRAJETORIA DE UM | Educacdio em Ciéncias e | 2004
PROJETO DE INSERCAO SOCIAL Matemaéticas, Belém/Para, v.
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1,n.1, p. 81-86
GONCALVES, T. V. | Educacdo em Ciéncias e Comunidade: | Revista Brasileira de
0] Investigando a construcdo de saberes em | Pesquisa em Educagdo em 2004
ensaios de Professores na Amazobnia | Ciéncias, Porto Alegre, v.
Brasileira, acerca de uma prética docente | 04, n.2, p. 53-62.
diferenciada
GONCALVES, T. V. | FEIRAS DE CIENCIAS Revista Ensino de Ciéncias,
0. SAO PAULO, n.N° 24, p. | 1993
NEVES, S.R. G. 38-41.
GONCALVES, T. V. | Roteiro para elaboragdo de projetos Revista do Ensino de
(0] Ciéncias, Sdo Paulo, n.n°24, | 1993
p. 36-37.
GONCALVES, T. V. | PONTES ENTRE A UNIVERSIDADE E O | Cad. Cat. Ens. Fis.,
O 1° e 2° GRAUS: DE CLUBES DE | Floriandpolis, v. 10, n. 1: p. 1993
CIENCIAS NA EXPERIENCIA DO | 95-99, abr.
NPADC/UFPA
GONCALVES, T. V. | Roteiro para Elaboragdo de um Projeto Caderno Brasileiro de
o] Ensino de Fisica (Online), v. | 1990
7, p. 40-43.
NEVES, S.R. G. Feiras de Ciéncias Caderno Brasileiro  de
GONCALVES, T. V. Ensino de Fisica (Online), v. | 1989
0. 6, p. 241-247.

Livros organizados/Editoracdo

formacao de
professores

aspectos contemporaneos da ensino e
da formac&o de professores na area
de Educacdo em Ciéncias e
Matematicas.

Organizadores Titulo Simula Dados editoriais
Educacdo em Esta obra esta constituida por artigos
Ciéncias e de autores de varias regides do pais.
Matematicas: A iniciativa de sua organizacao situa- Porto Alegre: Penso
debates se no &mbito da REAMEC-Polo ' '

GONCALVES, T. V. contemporaneos Académico da UFPA. Discute, por 2015. 255p.

O. MACEDO, F. C. | (1o ensino e meio de resultados de pesquisa; ISBN 978-85-8429-
S. SOUZA,F. L ! 085-1

A Pds-Graduacéo
em Ensino de
Ciéncias e
Matematica no
Brasil: Memorias,
Programas e
Consolidacdo da
Pesquisa na Area

NARDI, R. (Org.)
GONGCALVES, T. V.
o)

Neste livro registram-se aspectos
importantes da constituicdo da area
de Educacdo em Ciéncias e
Matematica como area de
conhecimento no pais, revelando-se
como um acervo historico e
epistemoldgico para a area.

Sdo Paulo: Editora
Livraria da Fisica,
2014. 400p.
ISBN 978-85-7861-
190-3

Formacao de

Professores de

Ciéncias e

Matematicas:

GONGALVES, T. V. | desafios do século
0. XXI

E resultante de pesquisas que
resultaram, em geral, em teses e
dissertagbes, no ambito de um projeto
de intercambio (PROCAD/CAPES)
de trés InstituicGes de Ensino
Superior (UFPA, UFSC e UNESP).
Focaliza, em seus varios artigos,
diferentes desafios para a pesquisa, a
formacao e o ensino no tempo
presente.

Sdo Paulo: Editora
Livraria da Fisica,
2013. 276p
ISBN 978-85-7861-
151-4

GONCALVES, T.V. | Histdrias de
0. professores de

Coletanea organizada a partir de
memoriais de professores que se

Belém: EDUFPA,
2010, 172p
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POJO, O.C,;

RODRIGUES, A.M.S.

SANTOS, M.H.A.

MACHADO JR., AG.

Ciéncias e
Matematicas na
Amazonia:
reflexdes e
praticas

titularam como especialistas em
Educacdo em Ciéncias e Matematica,
por meio do Programa EDUCIMAT.

ISBN 978-85-62892-
06-6

GONCALVES, T.V.
O.etal

Editoracdo da
obra complete do
Programa
EDUCIMAT

Composta por 25 médulos para
formacdo de professores em nivel de
especializacdo, a obra foi escrita por
diferentes autores. Cada médulo foi
testado por turmas piloto.

Belém: IEMCI, 2009
25 volumes
ISBN 85-24702920-3

Educacdo em

Esta coletanea é constituida por

Ciéncias: artigos sobre o Ensino de Ciéncias e
concepgdes e Educacdo ambiental, escritos por
préticas de autores com larga experiéncia na -
GONGALVES, T. V. | docéncia e formag&o de professores. E produzido Belém: EDUFPA,
~ a 2009. v. 1. 140p
O. formacéo no ambito do Programa EDUCIMAT,
- - 978-85-247-0493-2
gue integrou a Rede Nacional de
Formacao de Professores
(MEC/SEB), no periodo de 2004 a
2009.
Histdrias de Esta obra retine histdrias de onze
Professores na professores dos anos iniciais e da
GONCALVES, T.V. Amazpma: N educacdo |nfant|I_ que se desafiaram a .
o desafios e pratica | enfrentar o desafio de ser professor Belém:
) . na docéncia de na Amazonia. Sdo histérias de IEMCI/UFPA, 2009.
POJO, O.C; A f > q
RODRIGUES. A M., | Series iniciais e professores que participaram de v. 1. 232p
'~ | educacdo infantil | formagdo no Programa EDUCIMAT | ISBN 978-85-62892-
SANTOS, M.H.A. e vém carregadas de manifestagdes 05-9
MACHADO JR., AG. -arreg 3 ¢
de sentimentos e emogdes, ao narrar
estratégias de superagdo para formar-
se e formar na Amazonia Brasileira.
Memodrias de Este livro redne histérias de formagdo
Formacgao e inicial de estudantes do Curso de
Docéncia: Licenciatura de Biologia da UFPA,
craves sn.  Msore | e fade o so oo
MAUES, J Forjma 30 ercurso formaﬁivo Tratou-se, pois Belém: CEJUP,
GONCALVES, T. V. ¢ P - » P 2007. v. 1. 85p
o de um olhar para si, reconstruindo a
trajetoria vivida. Ocorre no ambito do
Projeto de Pesquisa MEMORIAS DE
FORMACAO E DOCENCIA
(CNPq)
Formacgao e Esta obra é constituida por artigos
Inovagdo decorrentes de dissertagdes
GONCALVES, T. V. Currlcular no orlent.a}dag no Progran]a_de Educacéo
0. Ensino de em Ciéncias e Matematicas do Belém: CEJUP
Ciéncias e PPGECM/IEMCI/UFPA, sendo ' '

ARAGAofR.M.R;
GONCALVES, T. O.

Matematicas:
pesquisando
ideias, saberes e

assinados por mestres e doutores do
Programa.

2007. v. 1. 232p

processos
Editoria de Editoragdo da Revista do Programa Publicada desde
GONCALVES, T. V. AMAZONIA - d(?APog-Gradua(;ao’e.m Educa(;a_o em 2004.
Revista de Ciéncias e Matematicas, por mim . M
O.etal « - ] e Editoragdo virtual
Educacdo em criada em 2004, é constituida por
o - . ) ISSN 2317-5125
Ciéncias e artigos de pesquisa na area. Desde

Matematicas®®

2013 conta com a co-editoracdo de

6

3 www.periodicos.ufpa.br/index.php/revistaamazonia
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Jesus Cardoso Brabo

Anais do VII CNNECIM, realizado
pelo NPADC/UFPA, sob minha
coordenacdo geral. Mais de 800

Anais do VII
Congresso
Norte/Nordeste e

GONGALVES, T. V. | Educagdo em (oitocentos) participantes. Belém: CEJUP
O.etal Ciécias e ISBN-338-0475-X
Matematicas: 2005

conhecimento
complexo e
Multiculturalidade

Capitulos de Livros Publicados

As publicagdes, a seguir, dizem respeito, em geral, a produgdes conjuntas com
orientandos e atendem ao foco especifico da pesquisa de mestrado ou doutorado. Como minha
linha de pesquisa ¢ FORMACAO DE PROFESSORES, a organizagio do respectivo livro tem
a ver com algum projeto por mim coordenado ou no qual eu e meus orientandos participamos
como pesquisadores. Outras vezes, atendemos a convites dos organizadores. Em todos os

casos, temos a intencionalidade de disseminar os resultados de nossas pesquisas e contribuir

com a formac&o de professores de Ciéncias no Pais.

Autores Titulo capitulo Titulo da obra Organizadores Da}dos_ .
editoriais
Formacao de Educacdo em Ciéncias
_(? CiI/\IgALVES’ Professores de e Matematicas:
S(.DU.ZA.\ EL quimica e fisica: debates GONGALVES, T.V.O. | Porto Alegre:
M ATOé M C G visOes e expressoes contemporaneos sobre | MACEDO, F.C.S. Penso, 2015.
ARAGAb R M " | narrativas de ensino e formagdo de | SOUZA, F.L. p. 162-171
R de ' | formadores no professores
) contexto amaz6nico
CTS e a pesquisa Educacdo em Ciéncias
GONCALVES, ?é’:fnb;g";"ég na ge'\é';tfsma“m GONGALVES, T.V.0. | Porto Alegre:
T.V.0. rofesgores de contemporaneos sobre MACEDO, F.C.S. Penso, 2015.
SOUZA, F. L. protes 1emp 3 SOUZA, F.L. p. 220-230
ciéncias ensino e formacdo de
professores
e N [t R T VN R s
OLIVEIRA, E. S. formacdo docente no | Programa P.rodocéncia FORTE~S’ S.T. UFRR, 2014
GONCALVES, | gt OERR MOURAO, G.M.N. 07
T.V.0. ' LOWALCZUK,V.G.L. | P-2971%
Avaliacgao dos A Pds-graduagdo em
Programas de Pds- Ensino de Ciéncias e
graduacdo da Area de | Matematica no Brasil: x .
Ensino de Ciéncias e | Memorias, Programas Sac_) Paulq. .
NARDI, R. Matemética na e Consolida 30 da NARDI, R. Editora Livraria
GONCALVES, ) solidage GONCALVES, T.V.O. | da Fisica, 2014.
CAPES: documentos, | Pesquisa na Area
T.V.O. i . p. 305-350.
critérios e sintese dos
resultados da
avaliacao trienal de
2010
MATOS, M. C. G. | Egressos dos A Pds-graduagdo em NARDI, R. Séo Paulo:
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GONGALVES, Programas de Pos- Ensino de Ciéncias e GONCALVES, T.V.O. | Editora Livraria
T.V.O. graduacdi em Matemaética no Brasil: da Fisica, 2014,
Ciéncias e Memorias, Programas v. 1, p. 351-
Matematica na e Consolidacédo da 393.
Amazonia Legal: Pesquisa na Area
novos papéis
assumidos
Formadores de Formacao de x .

L. Professores em Professores de Sac_) Paulq. .
Pinheiro, J. C. erspectivas de Cidneias e GONCALVES, T.V.O. | Editora Livraria
GONCALVES, pt P forech NS da Fisica,

TV 0 (trans)formacéo at(?matlcas. esafios 2013,p. 19-33
do século XXI.
Interatividade e Formacao de
dialogo em situacBes | Professores de
de ensino de Ciéncias | Ciéncias e
FRAIHA- e Matematica: nexos Matematicas: desafios Sdo Paulo:
MARTINS, F. e reflexos de uma do século XXI. GONCALVES, T.V.O. | Editora Livraria
GONCGALVES, experiéncia formativa da Fisica, 2013,
T.V.O. mediatizada por p. 247-266
ambiente virtual de
aprendizagem na
Amazonia
A formagdo e o Formacao de
conhecimento nas Professores de
abordagens Ciéncias e S0 Paulo:
PAIXAOQO, C. C. auto)biograficas: Matemaéticas: desafios . .
GONGALVES, ((elem()entog do século XXI. GONCALVES, T.V.0. Edltc.:)r_a Livraria
T.V.0O. norteadores de uma da Fisica, 2013,
. p. 267-275.
narrativa
autobiografica de
formacao
Licenciatura DIDATICAE
Integrada em PRATICAS DE
Educacdo em ENSINO NA TOMMASIELLO, Campinas:
Ciéncias, Matematica | REALIDADE M.G.C. UNlcp AP
GONCALVES, e Linguagens: ESCOLAR R MARIN, AJ. 2012. V. 3 '
T.V.O principios e desafios | CONTEMPORANEA: | PIMENTA, S. G. 10_34 o P
para a formacdo de CONSTATACOES, CARVALHO, L.M. '
professores para 0s ANALISES E de; FUSARI, J.C.
anos iniciais do PROPOSICOES
Ensino Fundamental
Entre o "dizer" e o Formacao de Recife: Editora
"fazer": encontros e Professores: Universitaria da
PEREIRA, E. N. desencontros nas Estratégias Inovadoras UFRPE, 2012,
G.GONCALVES, | praticas pedagdgicas | no Ensino de Ciéncias | OLIVEIRA, M.M. de | v. 1, p. 55-80.
T.V.O em educagdo em e Matematica ISBN
Ciéncias 9788533805064
A PESQUISA FORMACAO E
NARRATIVAE A DOCENCIA: BELEM:
FORMACAO DE perspectivas da CEJUP, 2011,
GONCGALVES, PROFESSORES: pesquisa narrativa e CHAVES, S.N. V., p. 53-76.
T.V.O REFLEXOES autobiografica BRITO, M dos R.
SOBRE UMA 9788533805064
PRATICA
FORMADORA
A ATIVIDADE EDUCACAO EM Belém/Para:
GONCALVES, PRATICA NO CIENCIAS: GONCALVES, T.V.O. | Editora da
T.V.O. ENSINO DE concepgoes e praticas UFPA, 2009, v.
CIENCIAS: uma de docéncia e 51, p. 104-122.
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pesquisa narrativa formacéo
sobre usos e
significados na minha
trajetdria docente
0] I;NSINO DE EQUCACAO EM
CIENCIAS EM CIENCIAS: Belém/Para:
FREITAS, M.N. CLASSES concepgoes e praticas . :
M.GONCALVES, | MULTISSERIADAS: | de docéncia e GONGALVES, T.V.0. Eﬁéﬂaggog .
T.V.O. uma abordagem de formacéo ; Y
° " 51, p. 123-140.
ensino por tematicas
de estudos
Eséggg‘?c(gsu :eO) ?;ust(lgltfi&:)gréﬁca e Na_tal/ RN:
narrativos: o grupo de | praticas de formagao SOUZA, E.C. de Editora da
GONCALVES, estudos e .es Lisas PASSEGE-}I, M.da C. UFRN; Editora
T.V.O cobre forrecae o ABRAHAO, Paulus, 2008, v.
¢ M.H.M.B. 4, p. 229-245.
professores do
NPADC/UFPA
INOVACAO NA Formacéo e inovagdo
FORMACAO DE curricular no ensino de
MANFREDO, E. Ec?rr? Eﬁigoztzjs: no CI\:/IIe?PeCrL%Sti?:aS' Belém/Para:
C.G. rocesso dffreforma esquisando .idéias GONCALVES’ T.V.0. | CEJUP, 2007,
GONCALVES, | Proc pesq ’ ARAGAO, RM.de | v.2, p. 19-45.
TV.O cgrrlcu_lar da saberes e processos
o Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas
da UFPA
A ESCOLA COMO Formacéo e inovagdo
ESPACO QE curricular no ensino de Belém/Para:
GONCGALVES, FORMACAO Ciéncias e CEJUP 20(')7
T.V.O. CONTINUADA DE Matematicas: GONC@LVES, T.V.O. V.2 ' 209_’
BARROS, M. N. PROFESSORES: o pesquisando idéias, ARAGAO, R.M. de 2'32’ P
R. caso da Escola saberes e processos '
Cidade de Emaus de
Belém-PA.
Atravessando o rioe | Universilhas:
olhando a realidade formacao e saberes
DINIZ. M. R. R ilhéia da Educacéo docentes em ciéncias e
GONQ,:AI_.VI.ES. em Ciéncias: matematicas nas ilhas | GONCALVES, T.V.O. | Belém: CEJUP,
TV.O ! reflexdes de Belém 2006
T epistemoldgicas e
sociais para a
construcédo de utopias
Educacdo em ciéncias | Universilhas:
GONCALVES, | & Cidadania: cultura, ) formacao e saberes GONCALVES, T.V.O. | Belém: CEJUP,
participacdo e docentes em ciéncias e
T.V.O. - T - 2006
aprendizagem matematicas nas ilhas
de Belém
3 CARTOGRAFIAS Campinas:
REFLEXOES DO TRABALHO MercF;do de
SOBRE UMA DOCENTE:
$?';'%ALVES’ PRATICA professor(a) GERALDI, C.M.G. /'&Zfsrg;z “0 e
GbNCALVES T DOCENTE pesquisador(a) FIORENTINI, D. Leitura 30
" | SITUADA: buscando PEREIRA, E.M. de A. .
0. - Brasil ALB,
novas perspectivas e
ara a formacao de 1998, v. unico,
P p. 105-134

professores
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Trabalhos completos publicados em anais de congressos

Relno, no quadro a seguir, informagdes sobre trabalhos completos publicados em

anais de eventos da area. Ressalto que os eventos dos quais participo selecionam as producdes

por pares de avaliadores, em processo duplo cego.

Autores Titulo artigo Evento Referéncia Anais | Ano
MELO, E. A. P. de Aprendizagem situada: XIV Conferéncia Anais XIV 2015
BACURY, G. R. participacdo e Interamericana de CIAEM -
LEDOUX, M.L.P. pertencimento no Grupo Educacdo Matematica TUXTLA
GONCALVES, T.O. de Estudos e Pesquisas GUTIERREZ,
GONCALVES, (Trans) Formagdo Chiapas, México
T.V.O.
GONCALVES, T. V. | Docénciae VI Congresso Anais VI 2014
O. Interdisciplinaridade em Internacional De Congresso
FRAIHA-MARTINS, | Processos de Letramento Pesquisa Internacional de
F Cientifico-Digital de (Auto)Biogréafica Pesquisa (Auto)
Futuros Professores 0s Biogréfica. Rio de
Anos Escolares Iniciais Janeiro:
BIOGRAPH,
2014.v. 1. p.
3437-3440.
FRAIHA-MARTINS, | Docénciae VI Congresso Anais VI 2014
F. interdisciplinaridade em Internacional De Congresso
GONGALVES, T. processos de letramento Pesquisa Internacional de
V.0 cientifico-digital de (Auto)Biogréafica Pesquisa (Auto)
futuros professores dos Biogréfica. Rio de
anos escolares iniciais Janeiro:
BIOGRAPH,
2014.v. 1.p. .
853-861
MATOS, M. C. G. Saberes da Experiéncia: XIX Encontro Nacional | Aguas de Linddia. | 2013
GONCALVES, T. V. | Professores de Fisica na de Pesquisa e educagdo | XIX ENPEC,
0 Formacao de Professores | em Ciéncias 2013
SOUZA, F. L. FORMACAO DE Latin American Science | LASERA 2013, 2013
MATOS, M. C. G. PROFESSORES DE Educacion Research 2013, Manaus-
GONGALVES, T.V. | QUIMICAE FISICA: O | Association - AM. LASERA
(@] QUE FORMADORES Conferéncia da 2013
ARAGAO, Rosalia PENSAM? Associagdo Latino
Maria Ribeiro Americana de
Investigacdo da
Educacdo em Ciéncias
LASERA 2013
LIMA, D.D.S. Educacéo cientifica: Latin American Science | LASERA 2013, 2013
GONCALVES, T. V. | aproximactes desde o Educacion Research 2013, Manaus-
O inicio da infancia & Association - AM. LASERA
formacdo docente Conferéncia da 2013
Associagdo Latino
Americana de
Investigacdo da
Educacdo em Ciéncias
LASERA 2013
FRAIHA-MARTINS, | Processos de Letramento XIX Encontro Nacional | Aguas de Linddia. | 2013
F. Digital: formagdo inicial de Pesquisa e educagdo | XIX ENPEC,
GONCALVES, T. V. | de professores para 0s em Ciéncias 2013
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O anos iniciais do ensino
fundamenta

FRAIHA-MARTINS, | Significagbes do Ensino XIX Congreso Revista 2013

F. de Ciéncias e Internacional sobre Investigacion en

GONCALVES, T. V. | Matematica: estudos Investigacion en Didéctica de las

0] preliminares em contexto | Didactica de las Ciéncias, 2013. p.
de letramento cientifico- Ciencias, Girona, 2013 | 1333-1337
digital

PINHEIRO, J. C. Narrativas de Professores | V CIPA - Pesquisa (Auto) 2012

GONCALVES, sobre Experiéncias de CONGRESSO Biogréfica:

T.V.O. Mudangas no Eu INTERNACIONAL DE | Lugares, Trajetos
Docente: itinerarios de PESQUISA (AUTO) E Desafios. Sdo
reinvencao de si na BIOGRAFICA, 2012, Leopoldo/RS:

Educacéo Cientifica PORTO ALEGRE/RS Casa Leiria, 2012.
v. 1. p 1-12
GONCALVES, Ideias, Memorias e V CIPA - Pesquisa (auto) 2012
T.V.O. Trajetorias de Professores | CONGRESSO biografica:
Formadores de INTERNACIONAL DE | lugares, trajetos e
Professores de Ciéncias e | PESQUISA (AUTO) desafios. Sao
Matematica: BIOGRAFICA, 2012, Leopoldo/RS:
Necessidades e PORTO ALEGRE/RS Casa Leiria, 2012.
Experiéncias Formativas v. 3. p. 10-34

GONCALVES, Licenciatura Integrada em | XVI ENDIPE, 2012, Didatica e 2012

T.V.O.. Educacédo em Ciéncias, Campinas/SP Praticas De
Matematica e Ensino na
Linguagens: principios e Realidade Escolar
desafios para a formagdo Contemporanea:
de professores para 0s Constatacdes,
anos iniciais do Ensino Anélises e
Fundamental. Proposicdes.

Campinas/SP:
UNICAMP, 2012.
v. 3. p. 10-34

MATOS, M. C. G. O cenério da Pds- 11 Congresso Santo Angelo - 2012

GONCALVES, T. V. | Graduagdo em Ensino e Internacional de RS. URI, 2012. v.

O. Formacéo de Professores | educacéo Cientifica e 2
em Ciéncias e Tecnologica, 2012
Matematica na regido
norte

FRAIHA-MARTINS, | Constituicdo Docente V Encontro Regional ANAIS -V 2011

F. num Mundo Sul de Ensino de Encontro

GONCALVES, Tecnologicamente Biologia (EREBIO- Regional Sul de

T.V.O.. Mediado: Sentidos SUL) IV Simposio Ensino de
Atribuidos por Latino Americano e Biologia
Professores na Amazénia | Caribenho de Educagdo | (EREBIO-SUL)

a Formacgédo Continuada em Ciéncias do IV Simpésio
de Ciéncias e Matemdtica | International Council of | Latino Americano
a Distancia Associations for e Caribenho de
Science Education Educacdo em
(ICASE), 2011, Ciéncias do
Londrina/PR International
Council of
Associations for
Science Education
(ICASE), 2011
ISBN 978-85-
7846-110-2

FARIAS, L. N. Feiras de Ciéncias como VIl Encontro Nacional | ANAIS - VIII 2011

GONCALVES, oportunidades de (Re) de Ensino de Ciéncias e | ENPEC, 2011

TV.O.. Construgao do Matematica, 2011,
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Conhecimento pela Campinas
Pesquisa
FRAIHA-MARTINS, | Experiéncia Formativa VIl Encontro Nacional | ANAIS - VIII 2011
F. Mediatizada por De Ensino De Ciéncias | ENPEC, 2011
GONCALVES, Ambiente Virtual de E Matemética, 2011,
T.V.O. Aprendizagem: formagdo | Campinas
de professores de
Ciéncias e Matematica na
Amazobnia.
Saberes Ambientais de VIII Encontro Nacional | ANAIS - VIII 2011
ARAUJO, R. L. Professoras Ilhoas de de Ensino de Ciéncias e | ENPEC, 2011
GONCALVES, T. V. | Belém do Paréa: Matematica, 2011,
0] Percepc0es e Praticas Campinas
Docentes
FRAIHA-MARTINS, | Experiéncia Formativa VI Congresso Educacdo e 2009
F. Mediatizada por Internacional de Tecnologias:
GONCALVES, Ambiente Virtual de Educacdo, 2009, Sao sujeitos
T.V.O. Aprendizagem: formacdo | Leopoldo (des)conectados?,
de professores de 20009.
Ciéncias e Matematica na
Amazbnia contribuindo
para uma educacdo digital
TREVISAN, I. Praticas de Cidadania no VII ENPEC - Encontro | Encontro 2009
GONCALVES, Ensino de Ciéncias: Nacional de Pesquisa Nacional de
T.V.O. Trabalho coletivo de em Educacdo em Pesquisadores em
ensino e de aprendizagem | Ciéncias, 20009, Educacdo em
Floriandpolis Ciéncias: Ciéncia,
Culturae
Cidadania, 2009.
ARAUJO, R. L. Narrativas de Professoras | VII ENPEC - Encontro | Encontro 2009
GONCALVES, das llhas de Belém: visdo | Nacional de Pesquisa Nacional de
T.V.O. de si e saberes ambientais | em Educagdo em Pesquisadores em
Ciéncias, 2009, Educacdo em
Floriandpolis Ciéncias: Ciéncia,
Culturae
Cidadania, 2009.
TREVISAN, I. Histéria de Vida e 111 Congresso Anais do 1 2008
GONCALVES, Formacéo de uma Internacional de CIPA, 2008
T.V.O. Professora de Ciéncias na | Pesquisa
Amazbnia (Auto)Biogréfica:
territorios e saberes,
2008, NATAL/RN
MARTINS, F. F. Formacéo p6s-graduada: 111 Congresso Anais do Il 2008
TREVISAN, I. (re)inventando Internacional de CIPA, 2008
GONCALVES, T. V. | identidades. Pesquisa ISBN
0] (Auto)Biogréfica: 97885534929806
territorios e saberes,
2008, NATAL/RN
GONCALVES, Memodrias de Professores | 111 Congresso Anais Il CIPA. 2006
T.V.O. de Ciéncias sobre os Anos | Internacional de Salvador: Editora
OLIVEIRA, S. M. M. | Iniciais da Profissdo: um Pesquisa da Universidade
estudo de caso (Auto)Biogréfica: Estadual da Bahia,
Tempos, narrativas e 2006.
ficcOes: a invencdo de
si. Salvador, 2006
GONCALVES, MEMORIAS DE 11 CIPA: Tempos, Anais Il CIPA. 2006
T.V.O. PROFESSORES: em narrativas e ficcOes: a Salvador: Editora
SOUZA, E.S. busca de relagdes entre o invencéo de si., 2006, da Universidade
projeto de escola e a Salvador Estadual da Bahia,
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pratica docente 2006
GONCALVES, Educacdo em ciéncias e VI Seminario Paraense | Anais do VI 2006
T.V.O. cidadania: aprender de Educacdo Ciénciase | SPAECIM -
participando Matematica - Educacdo | Educacgdo em
em Ciéncias e Ciéncias e
Matematicas e Matematicas e
Cidadania, 2006, Cidadania, 2006,
Abaetetuba v. 1. p. 7-25.
GONCALVES, O Ensino de Ciéncias em | V Encontro Nacional de | Atas do V 2005
T.V.O. classes multisseriadas: Pesquisa em Educacdo | ENPEC, 2005.
FREITAS, M. N.M. uma abordagem de ensino | em Ciéncias, 2005,
por teméticas de estudos Bauru-SP
GONCALVES, Escola Multisseriada na V Encontro Nacional de | Atas do V 2005
T.V.O. Amazonia: saberes Pesquisa em Educacdo | ENPEC, 2005.
FREITAS, M. N. M. tradicionais, interacGes em Ciéncias, 2005,
discursivas e Bauru-SP
aprendizagem no Ensino
de Ciéncias
BARROS, M. N. R. ESPACOS E TEMPOS V Encontro Nacional de | Atas do V 2005
GONCALVES, ESCOLARES: formacdo | Pesquisa em Educacdo | ENPEC, 2005.
T.V.O. continuada de Professores | em Ciéncias, 2005,
Bauru-SP
LEAO, J. P.P. CLASSES XVII EPENN, 2005, MP Design 2005
FREITAS, M. N. M. MULTISSERIADAS: Belém/PA. XVII Gréficoe
GONCALVES, Ensino de Ciéncias e Encontro de Pesquisa Multimidia, 2005.
T.V.O. Saberes Tradicionais na Educacional do Norte e
Amazonia Nordeste: Educacéo,
Ciénciae
Desenvolvimento
Social. Belém/PA
GONCALVES, FEIRAS DE CIENCIAS XVII EPENN, 2005, MP Design 2005
T.V.O. E FORMACAO DE Belém/PA. XVII Gréficoe
PROFESSORES Encontro de Pesquisa Multimidia, 2005.
Educacional do Norte e
Nordeste: Educacéo,
Ciénciae
Desenvolvimento
Social. Belém/PA
GONCALVES, Investigando o uso de VIl Congresso ANAIS - 2004
T.V.O. plantas medicinais por Norte/Nordeste de CNNECIM
PAIXAO, A. C. B.da | alunos daE.J.A Educacdo em Ciéncias e | Belém: Editora
Matemaéticas, 2004, CEJUP, 2004. v.
Belém 1. p. 349-358.
GONCALVES, Um Estudo sobre as VII Congresso ANAIS - 2004
T.V.O. concepgdes de ciéncias Norte/Nordeste de CNNECIM
CORDEIRO, E.B. em estudantes de Educacdo em Ciéncias e | Belém: Editora
licenciatura em biologia, Matemaéticas, 2004, CEJUP, 2004. v.
em momentos diferentes Belém 1. p. 561-570.
do curso
GONCALVES, T. V. | Educacdo em Ciéncias e IENCUENTRO Anais do Il 2004
(@] Comunidade: IBEROAMERICANO EIBIEC. Burgos,
Investigando a SOBRE 2004.v. 1.
Construcdo de Saberes INVESTIGACION
em Ensaios de BASICA EN
Professores na Amazonia | ENSENANZA DE LAS
Brasileira, acercade uma | CIENCIAS, 2004,
Prética Docente Burgos - Espanha.
Diferenciada
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CHAVES, S. N. Interacdo, memoarias e VII Congresso ANAIS - 2004
GONCALVES, narrativa na constituicdo Norte/Nordeste de CNNECIM
T.V.O. da autonomia progressiva | Educacdo em Ciéncias e | Belém: Editora
docente Matemaéticas, 2004, CEJUP, 2004. v.
Belém 1. p. 341-348.
GONCALVES, O ensino de ciéncias em VII Congresso ANAIS - 2004
T.V.O. classes multisseriadas: Norte/Nordeste de CNNECIM
FREITAS, M. N. M. investigando as interagdes | Educacdo em Ciéncias e | Belém: Editora
em aula. Matemaéticas, 2004, CEJUP, 2004. v.
Belém 1. p. 419-426.
MANFREDO, E. C. Inovacdo na licenciatura: | Encontro Perspectivas Anais do 2004
G. um olhar a partir do no Ensino de Biologia, | Encontro
GONCALVES, T. V. | processo de reforma 2004, Sao Paulo Perspectivas no
O curricular do curso de Ensino de
LCB da UFPA Biologia, 2004. v.
1. p. 21-25
GONCALVES, FORMAGCAO INICIAL IV Encontro Nacional Anais do IV 2003
T.V.O. DE PROFESSORES: de Pesquisa em Encontro
pratica docente e atitudes | Educacdo em Ciéncias, | Nacional de
reflexivas 2003, Bauru/SP. Pesquisa em
Educacdo em
Ciéncias, 2003.
GONCALVES, Teachers'and Teacher International X SYMPOSIUM 2002
T.V.O. Educators'formation and Organization for PROCEEDINGS,
Professional Improvment | Science and 2002. v. 1. p.
In NPADC/UFPA Technology Education 569-576.
Experience : from (IOSTE), 2002, FOZ
partnerships to a DO IGUACU
progressive professional
autonomy
GONCALVES, ENSINO-PESQUISA- | Congresso Brasileiro Anais do | 2002
T.V.O. EXTENSAO: de Extensdo Congresso
indissociabilidade e Universitaria, 2002, Brasileiro de
inclusdo social Jodo Pessoa Extenséo
Universitaria,
2002
GONCALVES, Ensino de Ciéncias e 11 Encontro Nacional de | Anais do Il
T.V.O. Matematica e Formacéao Pesquisa em Ensino de | ENPEC. Atibaia,
de Professores: marcas da | Ciéncias, 2001, Atibaia | 2001.
diferenca
GONCALVES, PRATICA DOCENTE XV Encontro Anais do XV 2001
T.V.O. ECONSTRUCAO dePesquisa Educacional | EPENN, 2001
COLETIVA DE do Norte/Nordeste,
PROFESSORES DE 2001, S&o Luis
CIENCIAS E
MATEMATICA: o Clube
de Ciéncias da UFPA
GONCALVES, Leitura: sentidos e 12° Congresso de Anais do 12° 1999
T.V.O. significados na minha Leitura do Brasil: COLE, 1999
experiéncia docente multiplos objetos,
mualtiplas leituras:
afinal, o que € a gente?
Campinas.
GONCALVES, Uma fresta nos 11 Encontro Nacional de | Atas Il Encontro 1999
T.V.O. bastidores: investigando Pesquisa em Ensino de | Nacional de
questdes epistemologico- | Ciéncias, 1999, Pesquisa em
metodologicas na Valinhos Educacdo em
construgdo de uma Ciéncias.
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pesquisa Floriandpolis:
Clicdata - oficina
pedagdgica
multimidia —-OPM
CED/UFSC,
1999. v. CD-
ROM.
GONCALVES, A atividade préatica no 11 Encontro Nacional de | Atas Il Encontro 1999
T.V.O. Ensino de Ciéncias: uma | Pesquisa em Ensino de | Nacional de
pesquisa narrativa sobre Ciéncias, 1999, Pesquisa em
usos e significados na Valinhos Educacdo em
minha trajetoria docente Ciéncias.
Floriandpolis:
Clicdata - oficina
pedagdgica
multimidia —OPM
CED/UFSC,
1999. v. CD-
ROM.
GONCALVES, Politica educacional | Encontro Nacional de | Atasdo | 1997
T.V.O. brasileira atual:estratégias | Pesquisa em Ensinode | Encontro
de disseminacdo da Ciéncias, 1997, Aguas Nacional de
melhoria do ensino de de Linddia. Pesquisa em
Ciéncias e Matemética no Ensino de
Estado do Ciéncias. Porto
Para.(reapresentacéo) Alegre: Instituto
de Fisica da
UFRGS, 1997. v.
Unico. p. 555-562.
GONCALVES, Politica educacional Congresso Internacional | ANAIS DO 1996
T.V.O. brasileira atual: de Histéria da CONGRESSO
estratégias de Educacdo. 1996, INTERNACION
disseminacdo da melhoria | Venezuela AL DE
do ensino de Ciéncias e HISTORIA DA
Matematica no Estado do EDUCACAO,
Para, na experiéncia do 1996.
NPADC/UFPa
GONCALVES, Ecologia através de 111 Encontro FACULDADE 1988
T.V.O. projetos de investigacdo perspectivas do ensino DE
de biologia, 1988, Sd0 | EDUCACAO/US
Paulo. P, 1988. v.
UNICO. p. 211-
213.

Producéo Técnica

Além dos trabalhos acima referidos, resultantes de pesquisas realizadas/orientadas,

destaco producdes técnicas, de circulacdo restrita, relacionadas, especialmente com a

elaboracdo de propostas pedagogicas, quer de graduacdo, quer de pds-graduacdo, pesquisa,

formacéo continuada de professores e organizacdo de eventos. Embora sejam coletivas, as
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produgdes que aqui registro foram resultantes de minha lideranga, coordenacgdo e, em geral,

protagonismo de escrita.

Autores TITULO DESCRICAO ANO

GONGALVES, T.V.O. Relatério 2014 — Programa | Elaboracdo do relatério do | 2015
Docéncia em Educagdo em | PPGDOC/UFPA, ano base 2014 -
Ciéncias e Matemadtica | Plataforma Sucupira
(PPGDOC/UFPA)

GONGALVES, T.V.O. Outorga do titulo de | Elaboracdo do discurso panegirico ao | 2013
professor emérito ao Prof. | homenageado e sua leitura na sessdo
Dr. Jodo Paulo do Valle | solene de outorga do titulo, em 21 de
Mendes fevereiro de 2013.

GONGALVES, T.V.O. Docéncia em Educacdo em | Elaboragdo da proposta do Programa de | 2013

PARENTE, A.G.L. Ciéncias e Matematicas Mestrado Profissional, submetido a

BRABO, J.N.C. CAPES em 2013 e aprovado.

FRAIHA-MARTINS, F. A monitoria nas relagdes | Elaboracdo do Projeto de monitoria do | 2013 e

GONGALVES, T. V. O. | pedagdgicas Laboratério  de Tecnologia  da | 2014
tecnologicamente Informacdo e da  Comunicacdo
mediadas como apoio ao | (LABTIC) da Licenciatura Integrada em
letramento  digital de | Educacdo em Ciéncias, Matematica e
futuros professores dos | Linguagens. Projetos anuais, aprovados
anos iniciais** em duas  versdes  consecutivas.

Coordenacdo ajunta da Prof France
Fraiha Martins.

GONGALVES, T.V.O.et | Saberes matematicos, | Coordenagdo da elaboracéo do Projeto de | 2012

al cientificos e pedagdgicos | pesquisa elaborado de modo coletivo
do contetido expressos por | com o Grupo de Estudos e Pesquisas
professores que ensinam | (Trans)Formagdo, submetido a CAPES
nos anos iniciais do Ensino | no Edital 14/2012 e aprovado. Em
Fundamental na Amazonia | vigéncia até final de 2015, com
Legal* possibilidade de prorrogacdo por igual

periodo.

GONGALVES, T.V.O. Formacdo de Professores | Proferimento da conferéncia de abertura | 2011
de Ciéncias e Matematica: | do | SEMINARIO DE EDUCACAO EM
desafios e possibilidades CIENCIAS E MATEMATICA DO

MARANHAO, promovido pelo IFMA-
UNICEUMA-UFMA-UEMA, SAO
LUIS/MA.

GONGALVES, T.V.O.et | Formagdo e | Coordenacdo da Elaboragcdo do Projeto | 2011

al Desenvolvimento de pesquisa do GRUPO DE ESTUDOS
Profissional de Professores | E PESQUISAS (TRANS) FORMACAO,
que Ensinam Ciéncias e | construido coletivamente pelo grupo, sob
Matemaéticas: Ideias, | minha coordenacao.

Saberes e Processos

GONGALVES, T.V.O. A pesquisa e a Poés- | Proferimento da  conferéncia de | 2011
Graduagfo em Ensino de | encerramento do | SEMINARIO DE
Ciéncias e Matematica no | EDUCACAO EM CIENCIAS E
Brasil. MATEMATICA DO MARANHAO,

promovido pelo IFMA-UNICEUMA-
UFMA-UEMA,SAO LUIS/MA.

GONGALVES, T.V.O. VIl Encontro Nacional de | Avaliacdo de trabalhos submetidos ao | 2011
Pesquisa em Educacdo em | VIII ENPEC, na linha de pesquisa
Ciéncias (ENPEC) “Formacéo de Professores de Ciéncias”

GONGALVES, T.V.O. Relatério anual do IEMCI | Elaboragdo do relatério geral da Unidade | 2010

Académica, do ano de 2010.
GONGALVES, T.V.O. Relatério anual do IEMCI | Elaboragdo do relatério geral da Unidade | 2009

Académica, do ano de 2009.
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GONGALVES, T.V. O. Relatério final do | Elaboracdo conjunta do Relatério Final | 2009
POJO, O.C.; Programa EDUCIMAT EDUCIMAT, com todos os produtos
RODRIGUES, A.M.S. elaborados durante o periodo de
SANTOS, M.H.A. execucdo do Programa, desenvolvido no
periodo de 2004 a 2009.
GONGALVES, T.V.O. Comissdo de articulagdo | Integrante da Portaria 002/2009 — Institui | 2009
ARAGAO, R.M.R.de para implantacdo e | Comissdo de Articulagdo da Licenciatura
SILVA, M.de F. V. da Acompanhamento da | a ser implantada.
SANTO, A.O.E. Proposta do Curso de
ALVES, J.M. Licenciatura Integrada em
BRABO, J.N.C. Educacdo em Ciéncias,
LEVY, L.F. Matematica e Linguagens.
GONCALVES, T.O.
PESSOA, W.R.
GONGALVES, T.V.O. Relatério anual do | Elaboracdo do relatério geral da Unidade | 2008
NPADC/UFPA Académica, do ano de 2008.
GONGALVES, T.V.O. Programa de P6s- | Coordenagdo da Equipe de elaboragdo de | 2008
DARSIE, M. M. Graduacdo em Educacdo | proposta de criacdo de doutorado em
MARTINES, E.A.L.M. em Ciéncias e |rede de IES da Amazonia Legal,
GHEDIN, E. Mateméatica/REAMEC* envolvendo os 9 estados da regido.
VALVERDE, A.L. Submetido & CAPES no APCN 2008, foi
LIMA NETO, S. C. aprovado em fevereiro de 2010.
ZAMORA, R.R.M.
GONGALVES, T.V.O. Licenciatura Integrada em | Coordenacdo da equipe de elaboracdo da | 2008
ARAGAO, R.M.R.de Educacdo em Ciéncias, | proposta de criagdo do Curso de
CHAVES, S.N. Matematica e Linguagens* | Licenciatura Integrada em Educagdo em
LUCENA, I.C.R. de Ciéncias, Matematica e Linguagens, pelo
NPADC/UFPA. Aprovado em 2009.
GONGALVES, T.V.O. Relatério 2007 — Programa | Elaboracdo do relatério do | 2008
Educacdo em Ciéncias e | PPGECM/UFPA, ano base 2007 -
Mateméticas Coleta CAPES
(PPGECM/UFPA)
GONGALVES, T.V.O. et | Projeto de melhoria e | Integrante da equipe de elaboragdo do | 2007
al expansdo da infraestrutura | Projeto de expansdo fisica do NPADC
para pesquisa e pds- | apresentado ao EDITAL FINEP 2006,
graduacdo na éarea de | como  subprojeto da area de
Ensino de Ciéncias e | Humanidades, no ambito do projeto
Matemética do | institucional de melhoria da
NPADC/UFPA* infraestrutura da UFPA.
GONGALVES, T.V.O. Relatério anual do | Elaboracdo do relatério geral da Unidade | 2007
NPADC/UFPA Académica, do ano de 2007.
GONGALVES, T.V.O. Rede de Formacdo e | Coordenagdo da equipe de elaboragdo do | 2007
CHAVES, S.N. Pesquisa em Educacdo em | projeto de intercambio com UFSC e
LUCENA, I.C.R. de Ciéncias e Matematicas* UNESP — Bauru, submetido ao edital
PROCAD/NF 2007 e aprovado.
Registrado sob a sigla PROCAD/NF
2007 — 081/2008.
GONGALVES, T.V.O. Relatério 2006 — Programa | Elaboracdo do relatério do | 2007
Educacdo em Ciéncias e | PPGECM/UFPA, ano base 2006 -
Mateméticas Coleta CAPES
(PPGECM/UFPA)
GONGALVES, T.V.O. Avaliacdo de  artigos | Avaliacdo e elaboracdo de parecer a 10 | 2007
submetidos ao VI ENPEC | (dez) artigos submetidos ao VI ENPEC.
BRABO, J.N.C. Pr6-CCIUFPA: Projeto de melhoria da infraestrutura do | 2006-
GONGALVES, T.V.O. MELHORIA E | Clube de Ciéncias da UFPA, com | 2009
AMPLIACAO DO Clube | coordenagdo adjunta do Prof. Jesus
de Ciéncia* Cardoso Brabo.
GONGALVES, T.V.O. Relatério 2005 — Programa | Elaboracdo do relatério do | 2006
Educacdo em Ciéncias e | PPGECM/UFPA, ano base 2005 -
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Mateméticas Coleta CAPES
(PPGECM/UFPA)

GONGALVES, T.V.O. Relatério anual do | Elaboracdo do relatério geral da Unidade | 2006
NPADC/UFPA Académica, do ano de 2006.

GONGALVES, T.V.O. UNIVERSILHAS: Pesquisa e formagdo de professores das | 2004 a

FREIRE, J. M. da S. formacéo e saberes | ilhas de Urubuoca, Paquetd, Cotijuba, | 2006
docentes em Ciéncias e | Grande e Combu. Projeto PROINT.
Matematicas nas ilhas de | Resultou em pelo menos trés dissertacbes
Belém** de mestrado.

GONGALVES, T.V.O. Relatério 2004 — Programa | Elaboracdo do relatério do | 2005
Educacdo em Ciéncias e | PPGECM/UFPA, ano base 2004 -
Mateméticas Coleta CAPES
(PPGECM/UFPA)

GONGALVES, T.V.O. EDUCAGCAO, CIENCIA | Modulo para formagdo de professores, | 2005

SILVA, M.F.V. da E CIDADANIA em nivel de especializagdo Lato Sensu

OLIVEIRA, S. (tutores) do Programa EDUCIMAT.

Belém, 2005, 92p. ISBN85-247-0304-0

GONGALVES, T.V.O. Participagdo no Programa | Realizacdo de andlise e elaboragdo de
Nacional do Livro | parecer técnico de livros de Ciéncias da | 2007
Didéatico — PNLD/2007. 12 a 42 série, sob a coordenacdo do

CDCC/USP.

GONGALVES, T.V.O. Relatério anual do | Elaboracdo do relatério geral da Unidade | 2005
NPADC/UFPA Académica, do ano de 2005.

GONGALVES, T.V.O. et | REACT — Rede Paraense | Elaboracdo de projeto submetido ao | 2005-

al de Apoio a Educagdo | Edital Ciéncia de Todos 01/2004 | 2007
Cientifica e Tecnol6gica FINEP/MCT, em parceria com O

Departamento de Quimica e de Fisica da
UFPA e com a SEDUC e o0 NPI/UFPA.

GONGALVES, T.V.O. A importancia da pesquisa | Palestra proferida em 10 de agosto de

na formagdo de professores | 2005, por ocasido do Ciclo de Palestras | 2005
do Curso de Matemética na
UNIVERSIDADE DA AMAZONIA -
UNAMA

GONGALVES, T.V.O. Os saberes pedagdgicos no | Palestra proferida em 11 de agosto de

ensino de Matematica. 2005, por ocasido do Ciclo de Palestras | 2005
do Curso de Matemética na
UNIVERSIDADE DA AMAZONIA -
UNAMA

GONGALVES, T.V.O. Relatério 2003 — Programa | Elaboracdo do relatério do | 2004
Educacdo em Ciéncias e | PPGECM/UFPA, ano base 2003 -
Mateméticas Coleta CAPES
(PPGECM/UFPA)

GONGALVES, T.V.O. Relatério anual do | Elaboracdo do relatério geral da Unidade | 2004
NPADC/UFPA Académica, do ano de 2004.

GONGALVES, T.V.O. Formacdo docente em | Participacdo em mesa redonda durante o | 2004
diferentes  espagos e | XIl SSBEC - Simpdsio Sulbrasileiro de
tempos: narrando | Ensino de Ciéncias, promovido pelo
experiéncias Programa de P6s-Grasuagdo em Ciéncias

e Matemética — ULBRA - 07 a
10/11/2004.

GONGALVES, T.V.O. Debatedora da palestra: A | Debatedora de palestra proferida durante | 2004
Pds-Graduagdo no Ensino | o XII SSBEC — Simposio Sulbrasileiro
de Ciéncias: analisando | de Ensino de Ciéncias, promovido pelo
paradigmas Programa de P6s-Grasuagdo em Ciéncias

e Matemética — ULBRA - 07 a
10/11/2004.
GONGALVES, T.V.O. Debatedora da palestra: | Debatedora de palestra proferida durante | 2004

Discutindo e resgatando a
producdo cientifica em

0 XII SSBEC - Simp6sio Sulbrasileiro
de Ensino de Ciéncias, promovido pelo

129




Memérias do Percurso Formativo e Profissional de uma Educadora

Ensino de Ciéncias

Programa de P6s-Grasuagdo em Ciéncias

e Matemética — ULBRA - 07 a
10/11/2004.

GONGALVES, T.V.O. Educacdo em Ciéncias e | Conferéncia proferida na reunido | 2004
Matematica na Amazonia: | regional da SBPC, realizada no periodo
histéria e desafios de 25 a 28 de agosto de 2004, na UFPe.

GONGALVES, T.V.O. Relatério 2002 — Programa | Elaboracdo do relatério do | 2003
Educacdo em Ciéncias e | PPGECM/UFPA, ano base 2002 -
Mateméticas Coleta CAPES
(PPGECM/UFPA)

GONGALVES, T.V.O. Relatério anual do | Elaboracdo do relatério geral da Unidade | 2003
NPADC/UFPA Académica, do ano de 2003.

GONGALVES, T.V.O. Programa EDUCIMAT: | Coordenagdo da equipe de elaboragdo do | 2003

SILVA, ASS. Formacdo, Tecnologias e | projeto apresentado ao Edital 001/2003

PARENTE, A.G.L. Prestacdo de Servigos em | (MEC/SEB), em 30 de dezembro de

ESPIRITO SANTO, A.P. | Educacdo em Ciéncias e | 2003 e aprovado no inicio de 2004.

SILVA, F.H.S. da Matemaéticas™

BELTRAO, J.F.

SATO, L.

FREITAS, M.J.M.

SILVA, M.J.N.da

HARADA, L.

SILVA, N.

ARAGAO, R.MR. de

GUERRA, R.

GONCALVES, T.O.

SANTOS, T.R.L.

GONGALVES, T.V.O. Projeto PIRACEMA I: | Coordenagdo da equipe de elaboragdo do | 1993
Rede Pedagdgica de Apoio | projeto submetido ao SPEC/PADCT e
ao Desenvolvimento | aprovado.

Cientifico.

GONGALVES, T.V.O. et | Estudo  Avaliativo do | Elaboracdo do relatdrio final do Projeto | 1991c

al Projeto FREC - Relatdrio | FREC.
Final

GONGALVES, T.V.O. et | Relatério do  Projeto | Elaboracdo do relatério de atividades | 1991b

al PIRACEMA: Rede | desenvolvidas no Projeto PIRACEMA .
Pedagbgica de Apoio ao
Desenvolvimento
Cientifico

GONGALVES, T.V.O.1 | Projeto PIRACEMA I: | Coordenacdo da equipe de elaboracdo do | 1991
Rede Pedagdgica de Apoio | projeto submetido ao SPEC/PADCT e
ao Desenvolvimento | aprovado.

Cientifico

GONGALVES, T.V.O. et | Relatério Final Projeto | Elaboracdo do relatério de atividades | 1991a

al FREC: Feiras Estaduais e | desenvolvidas no Projeto FREC.
Regionais de Ciéncias:
uma proposta de
interiorizacdo da melhoria
do Ensino de Ciéncias e
Matemética no Estado do
Paré

GONGALVES, T.V.O. Feiras Regionais e | Coordenacdo da equipe de elaboracdo do | 1987
Estaduais de Ciéncias: uma | projeto submetido ao SPEC/PADCT e
proposta para | aprovado.
interiorizacdo da melhoria
do Ensino de Ciéncias e
Matemética no Estado do
Paré

GONGCALVES, T.V.O. Laboratério Pedagdgico de | Coordenagdo da equipe de elaboragdo do | 1986
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PPGECM/UFPA (SAPPECIM).

com duragdo de 3 dias, no qual os recém
titulados e os mestrandos em formacao
apresentavam suas pesquisas finalizadas ou
em andamento para bancas de doutores, com
convidados externos.

Ensino de Ciéncias e | projeto submetido ao SPEC/PADCT e
Matematica. aprovado.
GONGALVES, T.V.O. et | Laboratério Pedagogico de | Coordenacdo da equipe de elaboracdo do | 1984
al Ensino de Ciéncias e | projeto submetido ao SPEC/PADCT e
Matematica aprovado.
GONGALVES, T.V.O. et | Projeto de Melhoria do | Integrante da equipe de elaboragdo do | 1983
al Ensino de Ciéncias e | projeto aubmetido a CAPES na fase de
Matematica teste do SPEC/PADCT e aprovado
GONGALVES, T.V.O. et | Projeto de Criagdo do | Coordenacdo de elaboragdo do projeto de | 1979
al Clube de Ciéncias criacdo do Clube de Ciéncias da UFPA
*Projetos com financiamento externo; **Projetos com financiamento da UFPA
Membro de corpo editorial/Parecerista de artigos submetidos
Periddico ISSN Periodo
Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias 1806-5104 2004 - Atual
(ABRAPEC)
Investigacdes no Ensino de Ciéncias (IENCI/FRGS)) 1518-9384 2003 - Atual
Ciéncia e Educagdo (UNESP) 1516-7313 2004 - Atual
AMAZONIA - Revista de educacdo em ciéncias e matematicas 2317-5125 2004 - Atual
Revista Pesquisa em Educa¢do Ambiental (UFSCar) 1980-1165 2006 - Atual
Revista ENSAIO 1415-2150 2007-Atual
PNLD/2008 — AREA DE CIENCIAS — 5% a 82 série — 2008
N XXX XXX
Coordenagdo USP
PNLD/2007 — Séries Iniciais — Coordenagdo CDCC/UFSCAR XXX XXX 2007
Editais CNPq XXX XXX 2004 - Atual
Editais CAPES XXX XXX 1984 - Atual
ENPEC (PARECERES) XXX XXX 2007 - Atual
X Encontro Perspectivas de Ensino de Biologia — EPEB, 2006 XXX XXX 2006
Organizacao de eventos, congressos, seminarios, exposicoes e feiras
Titulo Contexto Ano
| SEMINARIO DE EDUCACAO EM Participacdo da Comissdo de organizagdo do 2011
CIENCIASNE MATEMATICA DO evento, no ambito da Rede Amazonica de
MARANHAO Educacdo em Ciéncias e Matematica
(REAMEC), por meio do Polo Académico
UFPA.
Seminario de Integracdo em Educacdo em | Evento que reunia os formadores e 0s 2008
Ciéncias e Matematicas - Programa tutores, com programagcéo de socializagdo de
EDUCIMAT processos de formagAo continuada, por meio
de comunicagdes orais, videos, xxxx, etc
Seminério de avaliacdo da pesquisa do Seminario de Pesquisa do PPGECM/UFPA, 2006

V ENCONTRO NACIONAL DE
PESQUISA EM EDUCACAO EM
CIENCIAS. (Congresso).

Este congresso foi criado pela equipe, em
1986, com o proposito de que sua realizagdo
fosse bienal e em rodizio pelos estados da
regido. O V retornou para Belém e teve a

2005.
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minha coordenagao geral.

VII CONGRESSO NORTE/NORDESTE | A VIl edicdo do CNNECIM foi realizada pelo 2004
DE EDUCACAO EM CIENCIAS E NPADC/UFPA, novamente, contand
MATEMATICAS
V CONGRESSO NORTE/NORDESTE Portaria 049/92 CCEN 1992
DE EDUCACAO EM CIENCIAS E Evento: 24 a 27 de novembro
MATEMATICAS
IX FEIRA DE CIENCIAS DA CIDADE | As Feiras de Ciéncias da Cidade de Belém 1992
DE BELEM - FEICIBEL ocorriam como culminéncia do trabalho
docente, numa perspectiva de formagéo
continuada no NPADC, embora aceitdssemos
inscricdo de trabalhos orientados por
professores de fora desse contexto formativo.
VIII FEIRA DE CIENCIAS DA CIDADE | Idem IX FEICIBEL 1991
DE BELEM - FEICIBEL
VII FEIRA DE CIENCIAS DA CIDADE | Idem IX FEICIBEL 1990
DE BELEM - FEICIBEL
| FEIRA ESTADUAL DE CIENCIAS E | A primeira edicdo desta Feira ocorreu em 1989
MATEMATICA DO PARA Belém, no Mercado de S&o Braz, espaco
tradicional da capital, que se constituia em
fabuloso espago cultural, com amplo espago
para exposicao e auditorio para palestras. Ha
varios anos, foi transformado em mercado
publico.
VI FEIRA DE CIENCIAS DA CIDADE Idem IX FEICIBEL 1989
DE BELEM
V FEIRA DE CIENCIAS DA CIDADE Idem IX FEICIBEL 1988
DE BELEM
IX FEIRA DE CIENCIAS DO CCIUFPA | Feiras do Clube de Ciéncias, como culinancia | 1987
do ano letivo, aberta a visitagdo publica.
VI FEIRA DE CIENCIAS DO Idem IX FEIRA DE CIENCIAS DO 1986
CCIUFPA CCIUFPA
Encontro “EDUCACAO PARA A Esses encontros ocorreram em varios lugares 1986
CIENCIA” - SPEC/PARA do pais, reunindo os projetos em andamento.
DCT/Belém/Para Este encontro aconteceu no Museu Emilio
Goeldi.
IV FEIRA DE CIENCIAS DA CIDADE Idem IX FEICIBEL 1987
DE BELEM
V MINI-CONGRESSO DE CIENCIAS E | Idem I Mini-Congresso 1987
MATEMATICA DO CCIUFPA
IV MINI-CONGRESSO DE CIENCIAS Idem | Mini-Congresso — esta edicdo foi 1986
E MATEMATICA DO CCIUFPA realizada na véspera do | CNNECIM e atraiu a
atencdo de muitos formadores, colegas de
outras universidades, que chegaram na véspera
para assistir a comunicacao de trabalhos de
estudantes da Educagdo Basica
| CONGRESSO NORTE/NORDESTE Quase sem recursos, sem acesso a internet, 1986
DE EDUCACAO EM CIENCIAS E nessa época, organizamos o | CNNECIM, que
MATEMATICAS teve participacdo de quase todos os Estados
Brasileiros. S¢ faltaram 2.
111 FEIRA DE CIENCIAS DA CIDADE Idem IX FEICIBEL 1986
DE BELEM
I ENCONTRO DE PROFESSORES DE Este encontro reuniu professores de varias 1985
CIENCIAS DE BELEM cidades do Para. Tivemos varios convidados
de fora do Estado, contribuindo com palestras,
mesas redondas e mini-cursos.
VIl FEIRA DE CIENCIAS DO Idem IX FEIRA DE CIENCIAS DO 1985
CCIUFPA CCIUFPA
111 MINI-CONGRESSO DE CIENCIAS Idem I Mini-Congresso 1985
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E MATEMATICA DO CCIUFPA

Il FEIRA DE CIENCIAS DA CIDADE Idem IX FEICIBEL 1985

DE BELEM

| FEIRA DE CIENCIAS DA CIDADE Idem IX FEICIBEL 1984

DE BELEM

VI FEIRA DE CIENCIAS DO CCIUFPA | Idem IX FEIRA DE CIENCIAS DO 1984
CCIUFPA

I MINI-CONGRESSO DE CIENCIAS E | Idem | Mini-Congresso 1984

MATEMATICA DO CCIUFPA

I MINI-CONGRESSO DE CIENCIAS E Evento ao final do | semestre, em que 0s 1983

MATEMATICA DO CCIUFPA sOcios-mirins apresentavam trabalhos na
forma de comunicagao oral.

V FEIRA DE CIENCIAS DO CCIUFPA | Idem IX FEIRA DE CIENCIAS DO 1983
CCIUFPA

IV FEIRA DE CIENCIAS DO CCIUFPA | Idem IX FEIRA DE CIENCIAS DO 1982
CCIUFPA

111 FEIRA DE CIENCIAS DO CCIUFPA | Idem IX FEIRA DE CIENCIAS DO 1981
CCIUFPA

11 FEIRA DE CIENCIAS DO CCIUFPA | Idem IX FEIRA DE CIENCIAS DO 1980
CCIUFPA

| FEIRA DE CIENCIAS DO CCIUFPA Esta foi a culminancia do trabalho de Iniciagdo | 1979

a Docéncia da minha primeira turma de
estudantes universitarios na area de Ciéncias
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A GESTAO NA UFPA: SUBVERSOES CRIATIVAS NA IMBRICACAO DO
PEDAGOGICO COM O ADMINISTRATIVO DO PEDAGOGICO

Ao buscar construir a ldgica deste memorial tive muita dificuldade para separar, para
narrar, a gestdo que exerci em meu percurso profissional na UFPA, desde 1979, porque
sempre precisei lidar, muito de perto, com o administrativo e o pedagdgico, juntos. Ouso dizer
que me identifico com Paulo Freire, ao dizer que em minha vida fiz o administrativo do
pedagdgico, como dizia ele. Na verdade, o pedagdgico sempre veio primeiro, quer a partir da
docéncia, procurando melhor formar as pessoas que comigo estavam nas disciplinas que
assumia, quer buscando construir novos espagos para que a formagdo no NPADC/IEMCI
acontecesse com maior conforto e eficiéncia, quer investindo na equipe de trabalho, na
formacédo de professores ou na iniciagdo cientifica. Pensei em deixar, de fato, tudo junto. O
leitor haveria de reconhecer onde estava uma coisa e outra, ndo tenho davida.

Decido, entdo, voltar & Resolucdo 4644 (CONSUN/UFPA), de 24 de margo de 2015,
que trata da progressdo e promoc¢do na carreira docente. Em seu artigo 5°, alinea 11, item c)
diz: “lograr aprovagdo em defesa de Memorial, que deverd considerar as atividades de
ensino, pesquisa, extensdo, gestdo académica e producgdo profissional relevante, ou
aprovacgdo em defesa de Tese Académica inédita”.

Considerando que o tripé ensino-pesquisa-extensdo foi vivido por mim de modo muito
imbricado, mesmo, em minhas atividades universitarias, decidi lidar com grandes eixos,
dando um lugar de destaque, neste momento, & gestdo, especialmente quanto a gestdo dos
grandes projetos que coordenei e as fungdes que exerci/exer¢o na UFPA. Esse sentimento de
imbricacdo tem sido tdo forte que, durante minha dupla gestdo na coordenagdo do
NPADC/IEMCI, combinei com o meu adjunto, Prof. Adilson Oliveira do Espirito Santo, que
ele assumiria a superviséo das obras e eu me ocuparia da direcdo geral e da coordenacdo
académica®.

A seguir, com o propdsito de dar uma visdo geral da gestdo exercida, apresento um
quadro resumo, com a fungdo assumida, o periodo e o documento administrativo que me

delega a respectiva responsabilidade.

¥Na UFPA, via de regra, o Diretor Adjunto se ocupa da coordenagdo académica da Unidade.
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meu percurso académico na UFPA, periodo e

Funcéo

Periodo

Documentocomprobatorio

Coordenagdo do Mestrado Docéncia
Educacdo em Ciéncias e Matematicas (MP)

em

Janeiro de 2014 - atual

Coordenagdo do projeto de pesquisa “Saberes
Matemaéticos, Cientificos e Pedagdgicos do
Contetdo Expressos por Professores que ensinam

Novembro 2012 - atual

Portaria N°004/2013

IEMCI/UFPA

nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental na
Amazonia Legal”,
Coordenagdo do Polo Académico
UFPA/REAMEC

A partir de 18 de maio de
2011- atual

Portaria-GR 2025/2011

Direcdo Geral do IEMCI

A partir de 18 de junho de
2009

Portaria-GR 3256/2009

Direcdo do NPADC

01 margo de 2008
Periodo: 4 anos

Portaria-GR 0800/08
Carga horéria: 40 horas

Coordenadora Adjunta da Area de Ensino de
ciéncias e Matematica na CAPES

2008 - 2011

PORTARIA CAPES

Representante da UFPA na Comissdo da
REAMEC

12 de margo de 2008

Portaria-GR 0876/08

Coordenagdo do Curso de Especializagdo em
Educacdo em Ciéncias e Matemaéticas para as
séries iniciais, com 480h - Campus de
Abaetetuba - PROGRAMA EDUCIMAT

21.02.2005 a 21.02.2007

Portaria-GR 3560/2007

Coordenagdo do Curso de Especializagdo em
Educagdo em Ciéncias e Matematicas — Enfase
Educacdo Infantil, com 480h — Campus de
Abaetetuba PROGRAMA EDUCIMAT

14.02.2005 a 14.02.2007

Portaria-GR 3531/2007

Coordenagdo do Curso de Especializagdo em
Educacdo em Ciéncias, com 480h — Campus de
Abaetetuba PROGRAMA EDUCIMAT

21.02.2005 a 21.02.2007

Portaria-GR 3559/2007

Coordenagdo do Curso de Especializagdo em
Educacdo Matematica, com 480h — Campus de
Abaetetuba PROGRAMA EDUCIMAT

14.02.2005 a 14.02.2007

Portaria-GR 3558/2007

Coordenagdo do Curso de Especializagdo em
Educacdo em Ciéncias e Matemaéticas para as
séries iniciais, com 480h - Campus de
Abaetetuba — PROGRAMA EDUCIMAT (a
distancia)

05.03.2007 a 31.12.2007

Portaria-GR 3556/2007

Coordenagdo do Curso de Especializagdo em
Educacdo Matematica, com 480h — Campus de
Abaetetuba PROGRAMA EDUCIMAT (a
distancia)

05.03.2007 a 31.12.2007

Portaria-GR 3554/2007

Coordenagdo do Curso de Especializagdo em
Educacdo em Ciéncias, com 480h — Campus de
Abaetetuba PROGRAMA EDUCIMAT (a
distancia)

05.03.2007 a 31.12.2007

Portaria-GR 3561/2007

Coordenagdo do Curso de Especializagdo em
Educacdo em Ciéncias e Matematicas — Enfase
Educacdo Infantil, com 480h — Campus de
Abaetetuba PROGRAMA EDUCIMAT (a
distancia)

05.03.2007 a 31.12.2007

Portaria-GR 3555/2007

Tiular da Pré-Reitoria de Extensdo

03 de julho de 2001 a 04 de
maio de 2003

Portaria - GR

Direcdo do NPADC

05 de maio de 2003 — CD-4
Periodo: indeterminado

Portaria-GR 1186/03

Coordenagdo PPGECM

Maio de 2002 a janeiro de
2008

Portaria - GR
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Coordenagdo Programa EDUCIMAT Agosto de 2004 a dezembro | Portaria - GR

de 2009
Coordenagdo do Projeto “PIRACEMA: Rede
Pedag6gica de Apoio ao Desenvolvimento | 1992 a 1995 Declaragdo Direcdo do
Cientifico no Para” (FREC)
(CAPES/SPEC/PADCT/UFPA/SEDUC/SEMEC/ CCEN/UFPA
FEP/UNAMAZ/E.R.C. Cidade de Emalls)
Coordenagdo do Projeto “Ensino de Ciéncias e | 1990 a 1992 Declaragdo Direcdo do
matematica no Pard: um estudo avaliativo de CCEN/UFPA
conceitos, concepgdes e acdes”. INEP.
Coordenagdo do Projeto “Feiras Regionais e | 1987 a 1991 Declaragdo Direcdo do
Estaduais de Ciéncias: uma proposta para CCEN/UFPA
interiorizacdo da melhoria do Ensino de Ciéncias
e Matematica no Para” (FREC)
CAPES/SPEC/PADCT
Coordenagdo do Projeto “Plano de Acédo Escolar” | 1986 a 1987 Declaragdo Direcdo do
(UFPA/SEDUC/PNU) CCEN/UFPA
Coordenagdo do Projeto “Laboratério | 1984 a 1989 Declaragdo Direcdo do
Pedag6gico de Ciéncias e Matematica” CCEN/UFPA
(CAPES/MEC)
Integrante do Grupo Técnico em Educacdo paraa | 1984 a 1986 Resolucdo RC-002/84, do

Ciéncia (SPEC/PADCT)

Conselho  Cientifico e
Tecnol6gico (CCT), DO
Conselho  Nacional de
Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq) - 07/08/1984

Coordenagdo do NPADC/CCEN

A partir de 09 de dezembro
de 1985 - Resolucdo
CONSUN549

Portaria 041/86
Homologagdo da
coordenagdo do NPADC.

Integrante do “Grupo Interdisciplinar de Ciéncias
e Matemaética”

Sob a presidéncia do Prof.
Dr. Jodo Paulo do Valle
Mendes

Portaria-GR 0382/84

Fundadora do Clube de Ciéncias da UFPA, com
os alunos da turma 010-Didatica Geral

Criado em 11 de novembro
de 1979, foi
institucionalizado em 24 de
fevereiro de 1981

Portaria-GR 628, de 24 de
fevereiro de 1981.
Declaragdo da Diregdo do
CCEN

Participacdo na Comissao Especial para examinar
as condigdes da Licenciatura em Ciéncias

120 dias

Portaria  conjunta  da
Direcdo do CCB e CCEN,
de 08 de janeiro de 1979.

Encontro-me novamente sem saber por onde comegar. Sinto a tendéncia de iniciar
pelo momento atual, mas temo ter de fazer relagbes com aspectos que ainda ndo terei narrado.
Decido, entdo, comecar pelos tempos iniciais de minha carreira.

Interessante é notar que minha primeira participagdo em uma comisséo de trabalho na
Instituicdo ocorreu antes de minha entrada como professora na UFPA, o que s6 ocorreu em 1°
de margo de 1979. Nesse mesmo ano, crio, com meus alunos e apoio do Prof. Jodo Paulo do
Valle Mendes, o Clube de Ciéncias da UFPA. Como explicar o destemor que me movia?
Certamente na confianga que percebia no olhar dagueles que comigo caminhavam e na
convicgdo que tinha naquilo que fazia. Eu investia plenamente naquilo que acreditava ser o
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melhor para o grupo. Eu havia aprendido, com meus “aluninhos” do Leopolda Barnewitz®,
que meus alunos e eu podemos pensar algo juntos, combinar e realizar, tornando-nos
cumplices (GONCALVES, 1999) em nossas subversdes criativas. Na UFPA passei a ter nos
alunos a minha interlocugéo primeira. Mais tarde, compreendi que estava a fazer com eles um
contrato didatico.

No Clube de Ciéncias, ndo foi diferente. Tudo o que combinavamos fazer juntos
acontecia, tanto com meus alunos universitarios, quanto com as criangas (sdcios mirins que a
ele chegavam). Entendo, pois, que a tomada de deciséo coletiva, como aprendi com Kurt
Lewin (1976), me auxiliava na gestdo, ao longo da minha vida profissional e, até mesmo na
familiar®.

Por isto mesmo, 0s projetos que coordenei, nunca foram somente meus, nem os de
pesquisa, nem 0s de extensdo ou de ensino ou 0s de ensino-pesquisa-extensdo. A ideia
primeira poderia até ser minha, mas como diziam meus alunos “a professora chega com uma
ideia, a gente conversa, discute, a ideia vira outra, e acaba sendo de todos”. Longe de me
sentir com a autoria subtraida, eu ficava contente com o resultado. Era esta a minha grande
intengdo, que assim como os valores em construgdo para o ensino de ciéncias, as projecdes e
planejamento de tudo o que faziamos também fossem de autoria e propriedade de cada um.

Em minha passagem pela Pro-Reitoria de Extensdo da UFPA, procurei ser coerente
com essa perspectiva de gestdo de pessoas®’. Procurava lidar com os coordenadores de
projetos, por meio de um férum de extenséo, criar condi¢des de trabalho para a “prima pobre”
do tripé universitario. Foi em minha curta gestdo (2 anos) na pro-reitoria que foram criadas as
primeiras bolsas de extensdo da UFPA, tal minha insisténcia nas discussdes com os colegas
da Administracdo Superior. Entendia que ndo era possivel estimular a extensdo universitéria,
sem nada a oferecer. O or¢camento da pro-reitoria como um todo era vergonhoso.

Trago essa experiéncia de gestdo académica, na atualidade, para o Polo Académico
UFPA, do doutorado em Rede, e para o Programa de Mestrado em Docéncia em Educacgdo em
Ciéncias e Matemética, sob minha coordenacdo. Deposito nas oportunidades de decisdes

coletivas o melhor caminho para a construgdo das metas de cada um no respectivo programa.

%Grupo Escolar da Cidade Baixa, em Porto alegre, primeira escola em que trabalhei como professora de
Ciéncias, ainda aluna universitaria.
%Refiro-me aqui & necessidade de tomar decis&o quanto & permanéncia de nossa filha Natali em Campinas para
continuar o curso superior, quando terminamos o doutorado. Apesar da tendéncia do Tadeu, dizendo “viemos
juntos, voltamos juntos”, propus a decisao conjunta com ela. Discutimos, decidimos juntos e organizamos juntos
a permanéncia dela em Campinas para concluir o curso.
Tomo consciéncia agora, ao escrever essa frase, que grande parte de meu percurso como gestora esta af
situado: na interagdo com as pessoas.
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Relato a seguir, de modo detalhado, um dos projetos de ensino-pesquisa-extensdo, cuja
gestdo descentralizada ilustra bem o que é possivel alcancar quando as pessoas assumem o
projeto como realmente seu. Ao final desta se¢do, falo da expansdo fisica desde o Clube de

Ciéncias até os dias atuais do Instituto de Educacdo Matemaética e Cientifica.

O PROGRAMA EDUCIMAT: o NPADC na Rede Nacional de Formacé&o de Professores

Eu havia saido da Pro-Reitoria de Extensdo para assumir plenamente a coordenagdo do
Mestrado iniciado no ano anterior, como ja relatei. Contudo, deparei-me com um or¢amento
insignificante. Eram cerca de R$ 4000,00 (quatro mil reais!) para o ano inteiro! Era necessario
buscar financiamento externo, mas estdvamos vivendo os piores anos da realidade do ensino
superior federal, com os orcamentos institucionais cada vez mais exiguos. O governo do
professor universitario Fernando Henrique Cardoso ndo fazia investimentos em programas de
financiamento as universidades brasileiras. Em final de seu mandato, entretanto, fez publicar
o Edital 001/2003, no més de novembro, com prazo final de apresentacdo de propostas
previsto para 30 de dezembro.

Comecamos a discutir a proposta, com tempo reduzidissimo, pois era um periodo
bastante conturbado, tendo em vista o final de semestre e as festas de fim de ano. Nosso ponto
de partida foi o contexto da formagdo de professores da década de 1990 e a existéncia dos
grupos de lideranga académica que haviam sido criados. Fiz o relatoa equipe interdisciplinar e
interinstitucional que estava se formando para elaboragdo da nova proposta, situando-os com
relagdo ao fluxograma da Rede PIRACEMA, anteriormente apresentado, localizandono mapa
do Par4 cada um dos CPADCs e GPADCs,e chegamos a concluséo de que deveriamos centrar
a proposta de formacdo em dois niveis: i) formacdo de especialistas, que seriam formados
diretamente pela equipe do projeto e ii) formagdo continuada de professores, a ser realizada
pelos especialistas, nos respectivos locais de trabalho.Formar-se-iam, assim, dois grandes elos
da rede no Estado do Pard. Para isto, precisdvamos prever as a¢cdes e 0S materiais necessarios
e produzi-los, atendendo, entdo a exigéncia do edital, de elaboracéo de produtos educacionais.

Uma vez aprovado o projeto, o entdo NPADC se organizou para um novo ciclo de
trabalho, tendo em vista a formagdo pds-graduada lato sensu das liderancas académicas da
Rede de Educacdo em Ciéncias e Matematicas, ja instalada no Estado na década de 1990, e
que precisava ser fortalecida e ampliada com liderangas em novos municipios. Seriam

formados na perspectiva de formacéo de tutores especialistas para a formagéo continuada de
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professores de Ciéncias e Matematica em cada municipio do Estado, de modo a atingir
macicamente os professores da Educagédo Infantil e Fundamental, o que nunca antes havia
sido possivel fazer.

Aderiram a esta REDE 75 (setenta e cinco) municipios do Estado do Pard, obtendo
formacdo de tutores, em nivel de especializacdo, para que a formacéo continuada pudesse ser
institucionalizada no ambito de cada municipio, na &area de Ensino de Ciéncias em
Matematicas, éareas nacionalmente cruciais, em termos de aprendizagem e formacéo.
Concluiram o curso de especializacdo 647 (seiscentos e quarenta e sete) professores, oriundos
desses municipios, o que significa mais de 52% dos municipios paraenses integrando essa
REDE NACIONAL DE FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES.

O trabalho foi desenvolvido em quatro linhas de a¢&o, conforme descritas a seguir:

Linha 1 — Desenvolvimento de programas e cursos de formagdo continuada de
professores e gestores para as redes de educagdo infantil e fundamental, a distancia e
semipresenciais, incluindo a elaboragdo de material didatico para formacdo docente (livros,
videos, softwares);

Linha 2 — Desenvolvimento de projetos de formagéo de tutores para os programas e
cursos de formagédo continuada de professores;

Linha 3 — Desenvolvimento de tecnologia educacional para o ensino fundamental e a
gestdo de redes e unidades de educacéo publica;

Linha 4 — Associagéo a instituicdes de ensino superior e outras organizagdes para a
oferta de programas de formag&o continuada, a implantagéo de novas tecnologias de ensino e
gestdo em unidades e redes de ensino.

Visando a maior eficcia no gerenciamento das a¢Bes administrativas do Programa
EDUCIMAT, propus a constituicdo de um Comité Executivo para assessorar a Coordenacéao
Geral, tendo sido nomeados pelo Reitor, por meio da Portaria n® 3828/2006 da reitoria da
UFPA, a Profd. Andrela Garibaldi Loureiro Parente e o Prof. Adriano Sales dos Santos Silva,
ambos da UFPA, a partir do més de novembro de 2006. Posteriormente, também passou a
compor o referido comité a Profé. LarissaSato doCESUPA, uma das instituicOes parceiras.

Os modulos de formacéo de tutores especialistas foram elaborados e testados na turma
piloto, de cada um dos cursos: Educacao Infantil, Séries Iniciais, Ciéncias e Matematica. Cada
um desses niveis de trabalho tinha um coordenador, que lidava diretamente com os membros
da equipe que estavam produzindo os materiais. Periodicamente, contudo, tinhamos as

reunides gerais.
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As turmas piloto aconteceram no municipio de Abaetetuba, sediadas pelo Clube de
Ciéncias local, que tem prédio proprio, como me referi anteriormente. Para o teste do
material, um ou dois mestrandos voluntarios acompanhavam o professor em sala, fazendo
anotagdes de perguntas e comentarios explicitadores de dividas que poderiam ocorrer quanto
a compreensdo do texto.

No periodo de agosto de 2004 a abril de 2005, ap6s discussdes conjuntas sobre a
concepgdo dos modulos e a distribuicdo de produtos previstos aos respectivos autores, a
equipe dedicou-se & producdo dos modulos instrucionais necessarios para a formacéo de
tutores e demais produtos previstos no cronograma do projeto para esse periodo, tais como
livros, paradidaticos e eventos.

Com o propdsito de dar a conhecer o envolvimento da equipe das vérias instituicbes
envolvidas, sob minha coordenagéo, apresento a seguir, a produgdo de 2004/2005, com seus

respectivos autores e instituigdes.

Para formacéo de tutores: foram produzidos e testados 11 mddulos, abaixo listados:

Referéncia. Titulo do produto Autor(es)
Educimat? Introducdo a Pesquisa no/do Ensino de | Andrela Garibaldi Loureiro Parente(UFPA) e
Ciéncias (5% a 8 séries). Osvando dos Santos Alves (UEPA)
Metodologia do Ensino de | - Lo .
. o ~ o Elinete Oliveira Raposo Ribeiro(SEDUC) e Jesus
. a a
Educimat9 SCélﬁr;;:)las.concepgoes e préaticas (5% a 8 de Nazaré Cardoso Brabo(SEDUC)
Educimat24 Educacdo, Ciéncia e Cidadania-(Tronco | Terezinha Valim O. Gongalves(UFPA), Sued
Comum). Oliveira (SEDUC) e Fatima Vilhena(UFPA)
Avriadne Peres do Espirito Santo (UFPA), André
Ribeiro Santana (SEDUC-mestrando), Ana
Claudia Boadana da Paixdo (SEDUC-mestranda),
Fundamentos da Educacio Ambiental — Luciana de Nazaré Farias (SEDUC-mestranda),
Educimat32 (Tronco Comum) ¢ Lucicléia Pereira da Silva (SEDUC-mestranda),
) Lucyana Batista de Oliveira (SEDUC), Milena
Ferreira Rego Barros (SEMEC), Osmarina Maria
Santos Dantas, Priscyla C. S. da Luz (SEDUC);
Rafaela Labrego (SEDUC-mestranda).
Fundamentos da Educacio a Distancia — Ana Cristina Cristo Vizeu Lima (UFPA), Sheila
Educimat34 (Tronco Comum) ¢ Costa Vilhena (SEDUC-mestranda) e Larissa Sato
' Dias (CESUPA)
Adriano Sales dos Santos Silva (UFPA), Celi do
Fundamentos Teoricos e Metodol6gicos Socorro Costa Nunes (UEPA), Tania Regina
Educimat35 da Educacio Infantil g Lobato dos Santos(UEPA), Ivanilde Apoluceno de
¢ Oliveira (UEPA) e Eliza de Nazaré Gomes Pereira
(SEDUC-mestranda).
Educimat38 rrf:&ﬁ#:fa na Pratica Docente da Educagdo Maria Elizabeth Teixeira (UEPA)
. Matematica nas séries iniciais do Ensino . S
Educimat4l Fundamental (previsto para 2005) Neivaldo Oliveira Silva (UEPA)
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Introducdo a Pesquisa na Pratica Docente

Andrela Garibaldi Loureiro Parente (UFPA) e

Educimat42 das Séries Iniciais — (Séries Iniciais). Osvando dos Santos (UEPA)
Rosalia Maria Ribeiro de Aragao (UFPA), Tadeu
Educimatd? Introdugdo a Pesquisa no/do Ensino da | Oliver Goncalves (UFPA), Ana Maria Sgrott
Matematica — (5% a 82 séries). Rodrigues (SEDUC-mestranda), Maria José de
Freitas Mendes (UFPA)
Tadeu Oliver Gongalves (UFPA), Francisco
Tendéncias Metodoldgicas no Ensino de Hermes Santos da Silva (UFPA), Lénio Levi
Educimat49 g (mestrando), Maria José Freitas Mendes (UFPA),

Matematica — (5% a 82 séries).

Osvaldo dos Santos Barros (SEDUC-mestrando) e
Renato Borges (UFPA)

Fonte: Relatério Geral do EDUCIMAT (2009)

Para formacéo continuada de professores, foram produzidos 17 mddulos, abaixo listados.
Todos foram lidos, analisados e comentados durante workshop de avaliagao®®:

Referéncia. Titulo do produto Autor(es)
Adriano Sales dos Santos Silva
(UFPA/Castanhal), Celi do Socorro Costa Nunes
Educimatl Fundamentos Teoricos e Metodoldgicos da | (UEPA), Tania Regina Lobato dos Santos
Educacéo Infantil (UEPA), Ivanilde Apoloceno de Oliveira
(UEPA) e Eliza de Nazaré Gomes Pereira
(SEDUC)
Adriano Sales dos Santos Silva (UFPA), Mara
Educimat2 | Matematica na Educagéo Infantil Rubia Ribeiro Diniz (SEMEC), Eliza de Nazaré
Gomes Pereira (SEDUC) e Osvando dos Santos
Alves (UEPA)
Adriano Sales dos Santos Silva (UFPA), Mara
Educimat3 | Ciéncias na Educagao Infantil Rubia Ribeiro Diniz (SEMEC-mestranda) Eliza
de Nazaré Gomes Pereira (SEDUC-mestranda) e
Inez Leal Trindade (SEDUC-mestranda)
Pesquisa na Pratica Docente na Educacdo
Educimat4 Elizabete Teixeira (UEPA)
Infantil
. Fundamentos de Ciéncias e Geociéncias Andrela _Ga_ribaldi Loureiro Parente (UFPA),
Educimat12 (Séries Iniciais) André Ribeiro Santana (SEDUC-mestrando) e
) Ivanilce Costa Santos (SEDUC).
_ Educagio sexual e transversalidade — Neivaldo Oliveira Silva (UEPA), Gleician(_e Sous_a
Educimat13 (Séries Iniciais) Alves (SEDUC-mestranda) e Ana Claudia Baia
) Lopes (SEDUC)
Educimat14 :\:?(:t;earga)ltlca para as séries iniciais - (Séries Neivaldo Oliveira Silva (UEPA)
Educimat15 mz:g?ngt?géz nda(; SEér;?(lers]OIn?(?iai?Em(:IS%Sriei Ana_Claudia Baia(SEDl_JC), G!eiciane Alves
Iniciais). (SEDUC-mestranda) e Neivaldo Silva (UEPA).
Fundamentos de Ciéncias e Geociéncias — Maria Llcia Harada (UFPA), Elinete Oliveira
Educimat16 Raposo Ribeiro (SEDUC-mestranda) e José

(5% a 82 séries).

Fernando Pina Assis (UFPA)

%8Realizavamos workshops para apresentaco e avaliacdo de cada material. famos todos para um hotel fazenda
em Castanhal, onde ficadvamos hospedados trabalhando por cerca de 3 dias. Cada material era lido/analisado por
pelo menos 2 leitores que, na reunido de grande grupo, apés a apresentacdo pelos autores, faziam os comentarios
avaliativos. Eu me esforgava para ter um ou dois avaliadores externos nesse trabalho, a fim de obter outras
impressdes sobre os materiais.
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Educimatl? Introducdo a Pesquisa no/do Ensino de | Andrela Garibaldi Loureiro Parente (UFPA) e
Ciéncias — (5% a 82 séries). Osvando dos Santos Alves (UEPA)
Informatica aolicada ao Ensino  de Larissa Sato Dias, Sheila Costa Vilhena
Educimat18 Ciéncias — (5° ap8a séries) (SEDUC-mestranda e Ana Cristina Cristo Vizeu
' Lima (UFPA)
Metodologia do Ensino de Ciéncias: | Elinete Oliveira Raposo Ribeiro (SEDUC-
Educimatl9 |iniciagdo cientifica na Escola Basica — (5% | mestranda) e Jesus de Nazaré Cardoso Brabo
a 82 séries). (SEDUC-mestrando)
" Renato Borges Guerra (UFPA), Maria José de
_ a a
Educimat20 SFéjr?éjsz;mentos de Matematica — (5" a 8 Freitas Mendes (UFPA) e Jeane do Socorro
) Costada Silva (SEDUC-mestranda).
Educimat21 Introdugdo a Pesquisa no/do Ensino da | Arthur Gongalves Machado Janior (SEDUC) e
Matematica — (5% a 82 séries). Narciso das Neves Soares (UFPA)
Educimat22 Iniciacdo a Informatica Educativa — (5% a | Franz Kreuther Pereira (SEDUC-mestrando)
82 séries). Jodo Carlos Machado (SEDUC-mestrando)
. Tendéncias Metodoldgicas no Ensino de
Educimat23 Matematica — (5° a 8° sries). Iran Abreu Mendes (UFRN)
. x . Marcio Couto Henrique (SEDUC-mestrando) e
Educimat50 | Educagdo Indigena. Claudia Leonor Lopez Garcez (UFPA)
Educimat59 Educacdo em Antropologia. Marcio Couto Henrique (SEDUC-mestrando)

Fonte: Relatério Geral do EDUCIMAT (2009)

Paradidaticos:

Referéncia Titulo do produto Autor(es)
Educimat27 I_"?_’Lﬁ/d\ggeo LIBRAS e Braille Maria do Perpétuo Socorro Cardoso da Silva (SEDUC)
Educimat30 ﬁ:gég:iz;gzzrgj{ﬁ::\;iiﬁgriz Maria Joaquina Nogueira da Silva (SEDUC) e Maria do
- Perpetuo Socorro Cardoso da Silva (SEDUC)
especiais —
Educimat51 Cur'so de Extensdo Etnologia Luiza Mastop (UFPA)
Indigena
Proarama on-line: Um passeio Osvando dos Santos Alves (UEPA), Gleiciane de
Educimat63 9 on-fine: Lm pa SousaAlves (SEDUC-mestranda) e Neivaldo Oliveira Silva
pela Amazénia (S. Iniciais) (UEPA)
Educimat64 CD-Rom Aprendendo sobre 0 | Gleiciane de SousaAlves (SEDUC-mestranda) e Neivaldo
Agcai (S. Iniciais) Oliveira Silva (UEPA)
Educimat67 Cartilha: Ciéncias e matematica | Gleiciane de SousaAlves (SEDUC-mestranda) e Neivaldo
na Amazonia - S. Iniciais Oliveira Silva (UEPA)
Estudando Geologia e Ecologia | José Fernando Pina Assis (UFPA), José Maria Mendes
Educimat7l (Programa on-line ciéncias — 5% | (UFPA), Elinete Oliveira Raposo Ribeiro (SEDUC-
a 82 — apresentagdo em CD- mestranda), Maria Licia Harada (UFPA) e Larissa Sato
Rom) Dias (CESUPA)
CD-Rom “Agua” (Colegio: Maria LuUcia Harada (UFPA), Elinete Oliveira Raposo
Educimat72 | Ciéncia e Amazonia) Software |Ribeiro (SEDUC-mestranda), Nader Santos Morgalho
Tematico CD ciéncias - 5* a 8%) | (UFPA-graduacao) e José Fernando Pina Assis (UFPA)
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Documentéario em Video Elinete Oliveira Raposo Ribeiro (SEDUC-mestranda),
Educimat73 ciéncias e matematica na Avriadne Peres do Espirito Santo (UFPA), Daniella Santana

Amazobnia (legendado - 52a 82 - | (UFPA), Andrela Garibaldi Loureiro Parente (UFPA) e

inicio) Maria Licia Harada (UFPA)

Cartilhas de cincias na Larissa Sato Dias (CESUPA), Sheila Costa Vilhena
Educimat75 o - (SEDUC-mestranda) e Ana Cristina Cristo Vizeu Lima

Amazbnia — (52 a 82 - inicio) (UFPA)

Fonte: Relatério Geral do EDUCIMAT (2009)

O envolvimento dos mestres e mestrandos e de docentes doutores pesquisadores do
Programa de Pés-Graduagdo em Educacdo em Ciéncias e Mateméatica do NPADC/UFPA foi
significativa nas programagfes de formacdo continuada e nos projetos de pesquisa que se
organizavam a partir do Programa. A maioria dos coautores vinculados & SEDUC, nos
quadros anteriores, estava ligada ao PPGECM/UFPA como mestrando ou haviam recém se
titulado como mestres. Igualmente, tiveram participagdo importante na organizagdo dos
eventos locais por nos realizados, especialmente aqueles de integragdo com os professores,

tutores em processo de formacéo pos-graduada.

Eventos cientificos e de intercdmbio e estruturagdo da Rede Nacional e Local

Durante o primeiro ano do projeto (2004), participei, como coordenadora dos
encontros e reunides solicitadas pelo MEC, com excecdo do | Seminario de Integracdo da
REDE, no qual fui substituida pela Prof® Ariadne Peres do Espirito Santo — Vice-
Coordenadora do Programa EDUCIMAT naquela altura do trabalho.

Os Centros, por iniciativa propria, reuniram-se no inicio de abril de 2005 em
Vitoria/ES, onde discutimos estratégias de articulacéo e apresentacdo conjunta nos Semindrios
Regionais de Integragéo.

Além desses encontros, mas ainda no ambito da REDE NACIONAL, atendi convite da
Coordenadora da equipe da UNISINOS, mesmo antes da assinatura do convénio, por ocasido
de uma estada minha no Rio Grande do Sul, no qual, a pedido daquela equipe, relatei a
experiéncia do NPADC em relagdo a formagdo continuada de professores e discuti estratégias
para o estabelecimento de parcerias.

No periodo de 8 a 11 de dezembro de 2004, foi realizado, sob a coordenacdo do
NPADC/UFPA, o VII CONGRESSO NORTE/NORDESTE DE EDUCACAO EM
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CIENCIAS E MATEMATICA, com um total de 814 professores participantes (Anais CD -
produto 88).

Durante o CNNECIM realizamos o Langcamento do Programa EDUCIMAT, com a
presenca da Prof? Lydia Bechara, Coordenadora Nacional da REDE e representante do MEC
no evento, e de cerca de 20 prefeitos ou futuras equipes de prefeitos eleitos.Comegaram nesse
momento as interagdes NPADC/PREFEITURAS, no sentido do desenvolvimento de um
programa de formac&o de professores. Foi feito um cadastramento de prefeitos e equipes, para
contatos posteriores.

Em que pese o periodo ndo ser conveniente para iniciar um trabalho dessa natureza,
pois os prefeitos novos estavam assumindo em 1° de janeiro, aproveitamos reunides
agendadas na Associacdo dos Municipios do Baixo Tocantins (AMBAT), com Secretérios
Municipais de Educacdo e Prefeitos da regido, para a qual fomos convidados, em resposta a
contato anterior, apresentando o trabalho de formagé&o a ser desenvolvido.

Uma vez elaborados os primeiros produtos, anteriormente apresentados, dos 88
(oitenta e oito) previstos, a tonica passou a ser a formacdo dos tutores, em nivel de
especializagdo. Foram organizados pela equipe 4 (quatro) cursos de especializagdoe
submetidos, cadastrados e aprovados pela PROPESP/UFPA, institui¢do certificadora. Para o
MEC, a acdo de formacdo de tutores, embora se constituisse de quatro cursos de
especializagdo, recebeu nimero e nome de PRODUTO, tal como era a énfase “produtiva” do
Edital®®. Os quatro cursos de especializagdo nas turmas piloto (testagem dos médulos
produzidos) eram considerados, pois, como um unico produto, que recebeu o cédigo de
EDUCIMAT10.A execucédo dos cursos, nos diferentes polos, com o material definitivo, foi
referido como EDUCIMAT11 (produto 11).

Visavamos, com as turmas-piloto, realizar uma testagem do material produzido, uma
vez que havia, para cada disciplina, um periodo presencial e outro a distancia, que remetia o
professor & acdo docente. Nossa intencionalidade pedagdgica era a formacéo de formadores
(tutores) reflexivos, o que, no nosso entender, deveria comegar pela reflexdo de sua agdo
pedagdgica como professor.

As turmas foram organizadas para atender a Regido do Baixo Tocantins, das quais
participaram professores de 6 municipios (Abaetetuba, Bujaru, Concordia, lgarapé-Miri,

Limoeiro do Ajuru, Moju), com um total de 127 (cento e vinte e sete) professores-alunos. A

%Embora reagissemos & nomenclatura, por entendé-la como neoliberal, acabamos por adota-la, pois este era o
“dicionario” da REDE. Fazer uma insubordinagdo ndo nos levaria a nada naquele momento, a ndo ser desgaste
de energia que precisavamos canalizar para as programagdes académicas que haviamos planejado.
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meta de 40 professores por curso ndo foi atingida, porque alguns municipios ndo dispunham,
naquela ocasido, de professores licenciados plenos em Ciéncias (Fisica, Quimica e Biologia) e
Matematica ou os tinham em quantidade muito reduzida. Devido a essa realidade, tinhamos
um contingente grande de professores dos anos iniciais e de educagédo infantil, cujas turmas
eram grandes, e turmas reduzidas de Ciéncias e Matematica, mas a turma piloto nos ensinava,
também como conduzir o processo atentos a essa realidade .

Os cursos ocorreram no CPADC de Abaetetuba, que cedeu seus espacos e
equipamentos, responsabilizou-se pela logistica operacional dos cursos e contou com minha
participagdo em um moédulo no curso de formacéo de professores dos anos iniciais™* e 0 meu
acompanhamento, comoCoordenadora Geral, em termos de esclarecimentos, supervisdo e
orientacdes gerais necessarias a realizagdo dos cursos e orientagdes dos professores-alunos na
continuidade do trabalho nos respectivos municipios.

Ao mesmo tempo em que ddvamos inicio aos cursos de especializagdo, testando os
mddulos produzidos, davamos continuidade a producdo dos demais produtos. As turmas
piloto nos ensinavam muito, ndo somente em termos do conteldo de cada médulo produzido,
0 que precisaria ser ajustado, melhorado, mas também em termos de estratégias e logisticas a
adotar na sequéncia do trabalho, que passaria a ter varios p6los com acdes concomitantes.

Tudo isto s6 era possivel, contudo, porque a tonica da equipe era o trabalho coletivo,
cooperativo e interdisciplinar, condigdes nem sempre atingidas como desejado, diante dos
prazos previstos, mas perseguidas por meio da organizacdo de estratégias para o
desenvolvimento do Programa, tais como:

a) Organizacdo de equipes de trabalho, com uma coordenacdo especifica por area

(educacdo infantil; anos iniciais; ciéncias e matematica);

b) DiscussOes gerais coletivas e operacionais/executivas;
c) Semindrios internos, especialmente para discussbes dos materiais em
desenvolvimento;

d) Participacdo em Seminarios Nacionais e Internacionais;

"Esta situagdo me reporta aos primérdios do Clube de Ciéncias, quando abrimos inscricdes para estudantes de 7
a 14 anos e recebemos cerca de 250 alunos dos anos iniciais, revelando grande defasagem idade-série. Naquela
ocasido, aprendemos que tinhamos que chamar por série ou nivel pretendido. Agora, aprendiamos que
deveriamos, nesses cursos, para maior relagdo custo-beneficio, incluir professores da 4? série, hoje 5° ano. Este
novo conhecimento da realidade do interior, serviu-nos também para prevenir o trabalho dos tutores na formacao
continuada que fariam, recomendando-lhes a inclusdo de docentes da 4% série, quando o nimero de professores
de Ciéncias e Matematica fosse reduzido no municipio em que fariam a formacgdo continuada sob sua
responsabilidade.
™0s autores de médulos foram recomendados a assumir turmas piloto, tendo em vista a testagem e avaliacdo dos
maédulos produzidos, sempre acompanhados de pelo menos um observador em sala de aula.
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e) Realizacéo de cursos de formagéo continuada, atendendo a demandas espontaneas das
Secretarias Municipais de Educacéo e de outras Instituicdes de ensino.

f) Envolvimento de estudantes de graduacéo e de pds-graduacéo nas atividades de cursos
e preparacgao de materiais;

g) Realizacdo de cursos de especializacdo semipresenciais, para formagéo de tutores,
com caracteristicas de grupo-piloto, para testagem dos modulos a serem utilizados nos
cursos dos demais polos;

h) Encontros Anuais de Educacdo em Ciéncias e Matematicas;

i) REALIZACAO DE WORKHOPS AVALIATIVOS: foram realizados trés
workshopsde trés dias de imersdo nos modulos produzidos, tendo em vista leitura
pelos pares e por avaliadores externos de cada um dos moédulos produzidos e
discussdo com os autores. Discutimos também outros materiais, como CD-Roms,

cartilhas e livros produzidos ou em processo de organizagéo.

Uma vez realizada a testagem dos modulos destinados a formagdo de professores,
procedemos a realizacdo dos cursos nos demais polos do Estado do Pard. As dificuldades
foram muito grandes, pois envolvia 0 acompanhamento a distancia. Tentamos construir um
sistema eletronico de acompanhamento online, mas as condi¢des de internet nos municipios,
aquela altura, ndo era favoravel.

Constituimos, ao todo, nove polos. Belém ndo estava prevista, mas, em interagdo com
as associacdes de municipios, decidimos, com a equipe, propor cursos na capital para atender
regibes dispersas do arquipélago do Marajoé e do extremo sul do Estado, cujos docentes
tinham dificuldade de se deslocar para o polo geogréfico correspondente e cuja densidade de
docentes no seu municipio ndo justificava a realizaco de um curso de especializa¢do naquele
lugar. Para darmos conta, comegamos 0s cursos em cinco polos: Braganga, Castanhal,
Itaituba, Santarém e Maraba. Depois atenderiamos 0s polos restantes.

Para garantir a efetivacdo desses polos, algumas acOes foram realizadas, tais
como:chamada das Associa¢Bes de Municipios e Secretarias Municipais de Educacéo para
apresentacdo do programa e formagéo de parcerias; lancamento do Programa EDUCIMAT
junto as Secretarias Municipais de Educacdo; divulgacdo do Edital e processo de inscrigéo;
processo seletivo que ocorreu no dia 24 de setembro de 2006, em cada um dos cinco

municipios-polo.
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A previsdo inicial era de atender 103 municipios nesses polos. Para essa estimativa,
levamos em consideracdo, além da proximidade geografica, caracteristicas regionais para
locomocéo (vias de acesso e frequéncia de viagens), que se revelaram como condicionantes a
adesdo de apenas 57 municipios. Ainda tinhamos muito a aprender sobre as realidades da
Amazdnia paraense e, certamente, ndo aprenderiamos tudo durante esse projeto. Até porque,
entendo eu, as interveniéncias sdo multiplas e incluem a ndo-valorizagdo do professor.

O inicio de 2007 foi dedicado a matricula e inicio do curso no segundo grupo de polos.
Mesmo com as dificuldades de atender as metas previstas consideramos que elasforam
satisfatorias. Em termos quantitativos absolutos, a adesdo as inscri¢des pdde ser considerada
razoavel, uma vez que o total de professores inscritosfoi de 729(setecentos e vinte e nove).

Os cursos ocorreram na modalidade semi-presencial, tendo sido realizados cinco
encontros presenciais do Programa EDUCIMAT, nos cinco p6los de formagéo desse ano, nos
seguintes periodos: 31/05 a 10/06, 02/07 a 20/07, 30/08 a 01/09 e 30/08 a 01/09 de 2007. Para
cada municipio foi enviado um grupo de professores formadores que ficou responsavel pela

aplicacdo e avaliacdo dos modulos, assim como a orientagdo de memoriais e monografias.

A formacdo continuada de professores: novas possibilidades para o Estado do Para

A formacdo continuada em Educacdo em Ciéncias e Matematicas para professores
de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental, em nivel de aperfeicoamento, foi uma das linhas
de acdo do Programa EDUCIMAT. Para cumprir essa finalidade, o Programa formou tutores
em nivel de especializacdo lato sensu, os quais ficaram responsaveis por ministrar, em seus
respectivos municipios, de acordo com a formacéao recebida, o curso de formacédo continuada
de professores.

Com este proposito, os professores-tutores, formados nos nove polos geograficos do
Programa, organizaram e desenvolveram a formagéo continuada como fruto do compromisso
assumido junto ao poder publico e & comunidade local. Neste sentido, abriram-se caminhos
para a ampliagéo da rede de professores, na perspectiva de institucionalizacdo da formagédo
continuada nos municipios, com o interesse maior de produzir um ensino de qualidade na area
de Educagdo em Ciéncias e Matemaéticas na educacdo béasica no Estado do Paré.

A formagdo continuada de professores no Estadotinha muito poucas possibilidades
para acontecer, até a realizagdo do Programa EDUCIMAT. Carente de mestres, doutores e,
também, de especialistas, os professores estavam sujeitos a que “alguém se lembrasse deles”

em projetos financiados pelo governo federal ou estadual, expressdo que tanto me abalou em
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minha primeira incursdo pelo interior do Par4, como formadora de professores, no inicio da
década de 1980.

Ao propormos um processo de formagdo de professores especialistas, como
formacdo primeira de grupos de professores que poderiam vir de todos 0s municipios
paraenses, tinhamos a intencionalidade de formar pelo menos dois especialistas de cada
municipio em cada um dos cursos oferecidos (educacgdo infantil, séries iniciais, ciéncias e
matematica), num total minimo de oito especialistas para cada local. Os municipios poderiam
ter criado, em suas respectivas secretarias ou como outro 6rgdo que bem entendessem, uma
comissdo voltada para a formacdo continua de professores. Infelizmente, nem todos os
municipios aproveitaram a oportunidade.

Compreendo a formagéao continuada de modo amplo, nela incluindo a formacéo pos-
graduada e a autoformag&o, considerando o professor o sujeito de sua prdpria formacéo, como
diz Josso (2004). Para isto, vérias iniciativas podem ser validas, desde que a intencionalidade
do sujeito seja olhar para si e renovar-se, refletindo sobre o0 que faz e o que busca fazer, tais
como cursos de curta duragéo, palestras, cursos de aperfeicoamento, especializagéo, mestrado,
doutorado, etc.

No Programa EDUCIMAT, tivemos alguns desses niveis de formagéo continuada,
sob minha coordenagéo:

1. Cursos de Extensdo: geralmente ofertados a comunidades especificas, como

professores indigenas;

2. Cursos de Especializagdo: oferecidos para formacéo de tutores municipais em
cada uma das areas trabalhadas: Ciéncias e Matematica na Educacdo Infantil;
Ciéncias e Matematica nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental; Educacdo em
Ciéncias e Educacdo Matematica, estes dois Gltimos destinados aos anos finais
do Ensino fundamental.

3. Cursos de Formacdo Continuada de professores: oferecidos nos municipios,
pelos tutores especialistas e certificados pela UFPA, ap0ds analise do Caderno de
Acompanhamento, pelas equipes de formadores do Programa EDUCIMAT.

O periodo de 2008/2009 foi especialmente dedicado & formacdo continuada de
professores, nos municipios, cujos TUTORES participaram dos cursos de formacdo pos-
graduada em um dos 9 (nove) polos académicos: Abaetetuba, Altamira, Belém, Braganca,
Breves, Castanhal, Itaituba, Maraba e Santarém.

Foram necessérias alteracfes na previséo inicial de polos para a formagdo de tutores.
Em reunides com as associag¢des de municipios, chegou-se & conclusdo de que ndo seria viavel

ofertar cursos em Soure, no arquipélago do Marajé, como previsto em projeto, pois as
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condicBes de acesso entre 0os municipios daquela regido é tal que os professores, da maioria
dos municipios, precisariam vir a Belém e depois rumar para Soure. Belém passou a ser um
polo, portanto, na segunda etapa de desenvolvimento do produto 11 — cursos de formagéao de
tutores. Do mesmo modo, a regido sul do Estado, com pélo geografico em Conceigdo do
Araguaia, ndo se tornou viavel, deslocando-se os interessados para Marabé ou para Belém.
Essas associagdes solicitaram, ainda, abertura de polo em Altamira, regido central do Parg, e
em Breves, sul do arquipélago do Marajd, o que foi atendido pelo Comité de Coordenagéo do
Programa EDUCIMAT.

Para a constituicdo da turma as equipes municipais (os tutores e a coordenagdo de
logistica’®) tiveram a responsabilidade de planejar, coletivamente, a formagdo continuada,
para cada éarea especifica (Educacdo Infantil, Séries Iniciais, Ciéncias e Matemaética), bem
como, efetuar a inscrigdo dos professores cursistas, com o0 apoio da secretaria municipal de
educacéo. Neste sentido, a partir da necessidade de considerar o acompanhamento das turmas
pelos formadores do Programa EDUCIMAT, orientou-se que estas fossem constituidas por,
no maximo, 30 professores. O planejamento era materializado em um plano de acéo, que
deveria ser entregue ao formador responséavel (orientador do memorial de formacéao — trabalho
de conclusdo de curso de especializagdo do tutor), o qual ficou responsével por orientar a
efetivacéo da formacgéo continuada.

O cumprimento, por parte dos tutores, de todas as etapas da formacdo continuada se
constituiu em condicdo obrigat6ria para a conclusdo de seu curso e, consequentemente, para a
sua certificagdo, uma vez que a formagdo de tutores, pelo Programa EDUCIMAT, s6 fez
sentido com a concretizagdo da formagdo continuada de professores nos respectivos
municipios paraenses. Entretanto, devido a realidade de alguns municipios, nem sempre havia
um quantitativo de professores para compor mais de uma turma, de modo a atender a pratica
de tutoria de cada um dos professores no percurso de seu curso de especializagdo. Essa
dificuldade ocorreu com maior frequéncia nos anos finais do ensino fundamental, em Ciéncias
e em Matematica, portanto. Nesse caso, orientdvamos que até trés ou quatro tutores poderiam

ficar responsaveis pelo acompanhamento da turma, requerendo um harmonioso trabalho

20 Coordenador de Logistica, indicado pelas respectivas secretarias municipais de educaco, foi o responsavel
pela interacdo entre a Secretaria, os professores tutores e cursistas e a Coordenagdo do Programa EDUCIMAT, a
fim de assegurar o planejamento e a execu¢do da formagdo continuada. Entre outras demandas, o Coordenador
de Logistica tinha a atribuicdo de encaminhar ao NPADC/UFPA a inscricdo dos professores que cursaram a
formacdo continuada, enturmando-os por nivel e tutor responsavel; garantir junto a Secretaria de Educacéo a
infraestrutura necessaria para realizar a formagdo continuada, tais como: reproducdo dos modulos, periodo dos
encontros, local dos encontros, folderes, convites, lanche (se fosse o caso), contato com as escolas de origem dos
professores cursistas, bem como o contato com os professores cursistas.
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coletivo, com coeréncia nas orientagdes, encaminhamento de tarefas e avaliagOes realizadas
pelos professores cursistas. A exigéncia minima de carga horéaria de tutoria, para a
certificagcdo, nesses casos, passou a ser correspondente a Pratica de Tutoria, prevista na
proposta curricular, de 20 horas.

A formacéo continuada de professores nos municipios foi de 160 horas,
correspondentes a quatro modulos especificos para cada um dos quatro cursos (de cada &rea
especifica). Cada Secretaria Municipal de Educacdo recebeu, em CD-ROM, os arquivos com
0s mddulos de formagdo continuada. Estes deveriam ser impressos sob sua responsabilidade,
garantindo-se a qualidade de reprodugdo, para o trabalho de formacdo nos municipios,
conforme consta no Termo de Adeséo ao Programa EDUCIMAT, assinado pelos respectivos
Prefeitos.

Para o Pdlo de Abaetetuba (2005) e os Pdlos de Braganca, Castanhal, Itaituba, Maraba
e Santarém (2007), a coordenacdo e os formadores do Programa orientaram que a finalizacdo
de apenas um modulo de formacdo continuada, 0 que garantiria a conclusdo do curso de
especializacdo dos tutores, tendo estes a obrigatoriedade, portanto, de realizar a pratica de
tutoria, prevista como componente curricular do curso de especializacdo. Para que o curso
fosse completo aos professores, poderiam se organizar, portanto, em quatro tutores e cada um
responsabilizar-se por um mddulo. J& para os Pélos de Belém, Altamira e Breves (2008), a
realizacdo dos quatro modulos foi condigdo obrigatéria para a conclusdo do curso.
Independentemente da orientacdo fornecida para os tutores dos Polos de 2005 e 2007, a
Coordenacdo do Programa e os formadores enfatizaram a necessidade da realizagcdo dos
quatro modulos do curso, tendo em vista, 0 compromisso dos tutores com a formacéao
continuada de professores nos municipios, na perspectiva de institucionalizagdo desta.

Com o episodio de finaliza¢do abrupta do convénio em junho de 2009, apds aprovacéo
da prorrogacdo até dezembro, tornou-se invidvel o acompanhamento dos tutores para o
registro efetivo dos grupos criados nas secretarias municipais de educagdo. Vez por outra,
contudo, recebemos alguns grupos relatando a continuidade dos trabalhos em seu municipio.
Tem havido, também, ingresso de professores especialistas nos Programas de mestrado do
IEMCI.

A seguir, especificam-se 0os médulos de cada curso de formacgdo continuada, todos

elaborados por membros da equipe interinstitucional, como disse anteriormente:
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» Curso de Ensino de Ciéncias e Matematicas na Educacdo Infantil

- Fundamentos Tedricos e Metodoldgicos da Educacéo Infantil;
- Matematica na Educacdo Infantil;
- Ciéncias na Educagéo Infantil;

- Pesquisa na Prética Docente da Educaco Infantil.

* Curso de Ensino de Ciéncias e Matematicas nas Séries Iniciais
- Fundamentos de Ciéncias e Geociéncias para as Séries Iniciais;

- Educacdo Sexual e Transversalidade;

- Matematica nas Séries Iniciais;

- Metodologia do Ensino de Ciéncias e Matematicas nas Séries Iniciais.

 Curso de Ensino de Ciéncias

- Fundamentos de Ciéncias e Geociéncias para o0 Ensino Fundamental;
- Introducéo a Pesquisa no/do Ensino de Ciéncias;

- Informatica aplicada ao Ensino de Ciéncias;

- Metodologia do Ensino de Ciéncias: Iniciacdo Cientifica na Escola Bésica.

¢ Curso de Ensino de Matematica:

- Fundamentos de Matematica para o Ensino Fundamental;
- Introducéo a Pesquisa no/do Ensino de Matematica;

- Iniciagdo a Informatica Educativa;

- Tendéncias Metodoldgicas no Ensino de Matematica.

Apesar de darmos um direcionamento estratégico a formagdo continuada a distancia,
como dito anteriormente, apontou-se também, em razdo de caracteristicas proprias de cada
municipio, a possibilidade do curso de formagdo continuada ser integralmente presencial, de
modo que foram adotados procedimentos distintos de um municipio para outro, embora
sempre com o aval do formador responsavel pelo respectivo tutor.

Para o encontro presencial, foi proposto o estudo e o debate dos contetidos especificos
do modulo, por meio dos quais o tutor poderia apontar as possibilidades de pratica docente
com os alunos de cada cursista, estimulando-o a implementar atividades novas com seus

alunos e a trazer relatos para o encontro de culminancia. Em sintonia com o plano de acéo, o
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tutor entregava o material impresso, apresentava o moédulo em foco, desenvolvia uma
dindmica para apresentacdo dos tutores e cursistas, sugeria atividades, auxiliava o0s
professores cursistas no planejamento do periodo individual de estudo, esclarecia as
atividades a serem realizadas, explicando, de modo claro e objetivo, 0s procedimentos
necessarios.

Durante essas discussdes, orientdvamos os tutores para que enfatizassem aspectos da
formac&o continuada, como a importancia da otimizagéo do tempo, 0 comprometimento com
as atividades a distancia e com seus alunos e a forma de acompanhamento de estudo. Uma
estratégia fortemente sugerida foi a utilizagdo do diario de estudos pelos professores cursistas,
para acompanhar sua formacéo, e, principalmente, a implantacéo das ideias discutidas em sala
de aula, respeitando a realidade de cada professor, no ambito de seu espago de trabalho. Dessa
maneira, o didrio de estudo poderia ser entregue ao tutor, juntamente com as atividades
encaminhadas, por ocasido do encontro de culminancia de cada mddulo, pois as informacdes
presentes no material impresso contribuiriam para a avaliagdo de desempenho do professor
cursista. Ainda durante o encontro presencial, os tutores forneciam instrugdes aos professores
cursistas para o desenvolvimento de suas atividades durante periodo de estudo a distancia.

Um segundo momento do curso dizia respeito ao acompanhamento a distancia, que
totalizava de 20 a 24 horas-aula. Nesse momento, além de coordenar o estudo em grupo, o
tutor deveria apresentar e utilizar varias formas de orientacdo a distancia: telefone
convencional ou celular, mensagem pelo celular ou pela internet, formagdo de grupos de
estudos presenciais, discussdes pela internet, fax, caixa postal, sedex e cartas convencionais.

Este momento poderia ser intercalado com 0s encontros presenciais, para que 0S
professores cursistas comecassem a incluir atividades novas em sua prética docente. Ao final
deste periodo de acompanhamentoera realizado um encontro presencial de culminancia de
cada mddulo, com duracdode 4 a 6 horas-aula, no qual era apresentada e discutida a pratica
docente de cada cursista, desenvolvida a partir do mddulo estudado, ocasido em que se
discutiam os principais temas e saberes construidos no decorrer do modulo, sendo
esclarecidas possiveis duvidas no momento do trabalho em grupo, bem como realizada uma

avaliagdo geral do trabalho de tutoria.

Estratégias de Acompanhamento e Avaliacdo

Por ocasido do término de cada modulo, o professor tutor encaminhava um relatdrio

parcial ao Formador Responsavel, juntamente com as listas de frequéncia dos encontros
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presenciais realizados. Ao término da formagdo continuada, ou seja, quando se concluiam os
quatro modulos, os tutores organizavam e entregavam o caderno de acompanhamento e
avaliacdo da formac&o continuada, bem como o relatdrio final das atividades realizadas. Neste
caderno, o tutor registrava 0s nomes dos professores cursistas, suas frequéncias nos momentos
presenciais, observacdes e conceitos referentes as atividades desenvolvidas. Anexo ao
relatorio final, os tutores apresentavam fotos, folderes, cartazes e outros materiais
relacionados as atividades da formacédo continuada.

A certificacdo dos professores cursistas foi realizada pela UFPA, a partir da anélise,
feita pela coordenagdo e pelos formadores, do relatério e do caderno de acompanhamento e
avaliacdo da formacdo continuada, instrumentos que possibilitaram a andlise, a avaliacdo das
experiéncias desenvolvidas e a indicagdo dos cursistas aptos a certificacdo, a partir da
frequéncia obtida, s6 tendo direito a certificacdo o professor-cursista que concluisse a
formacdo com 160h, ou seja, os quatro mddulos acompanhados pelo tutor, obtendo a
frequéncia minima de 75%.

Além do relatério e do caderno de avaliacdo, vale ressaltar que outros mecanismos
foram adotados para o acompanhamento, orientacdo, avaliacdo e sistematizagdo da formagéo
continuada. Neste sentido, outro indicador de desempenho utilizado foi 0 Mapeamento da
formacdo continuada, preenchido pelo grupo de tutores, por meio do qual prestavam
informagdes relativas a organizacdo das turmas e ao desenvolvimento do curso, bem como,
faziam breve avaliacdo do trabalho desenvolvido. Além disso, foram realizados, no periodo de
julho a outubro de 2008, seminarios de avaliacdo e acompanhamento do trabalho realizado no
primeiro grupo de polos, conforme cronograma de 2007 (Santarém, Itaituba, Maraba,
Castanhal e Braganca). Esses seminérios tiveram o objetivo de avaliar e acompanhar as
atividades de Formacdo Continuada nos referidos municipios; e discutir as dificuldades,
limites e sucessos pedagogicos do trabalho nos municipios.

Vale destacar que no inicio do ano de 2009, entre 0os meses de janeiro e margo, foram
realizados encontros de tutores em cada um dos nove polos, com o0 objetivo maior de
promover o debate e a socializagcdo das experiéncias de formagéo continuada, assim como
realizar a¢Bes de encaminhamentos, com vistas a conclusdo do processo de formacédo
continuada nos municipios que ndo conseguiram finalizar o curso, por razdes diversas.
Concomitantes a estes seminarios e encontros, orientacdes foram fornecidas pela coordenacéo
do programa, bem como, acordaram-se estratégias de acompanhamento que melhor

atendessem as peculiaridades de cada municipio, uma vez que o acesso online ficou frustrado,
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como se disse anteriormente. Essas estratégias foram: telefonemas, e-mails e contatos
pessoais com tutores e gestores municipais, no sentido de viabilizar articulagdo mais efetiva

com cada municipio.

Avangos e dificuldades na formacéo continuada de professores

Durante os seminarios de acompanhamento e avaliacdo, os professores tutores
relatavam as experiéncias de tutoria, por meio dos quais que revelavam lideranca, desafios,
entusiasmo, mas também muitas dificuldades e viabilidades expressas, sobretudo, pelo apoio,
ou falta dele, pelas respectivas secretarias de educacao.

Apesar de todas as dificuldades encontradas para organizar os cursos, relatadas pelos
tutores, podemos destacar facilidades que contribuiram positivamente para levar a termo a
programacdo feita no respectivo municipio, a saber: a linguagem usada na aplicacdo dos
maddulos dos cursos foi considerada clara e facilitadora de aprendizagem, além de manter o
interesse de estudo dos participantes; o apoio da SEDUC/PA (Secretaria de Estado de
Educacdo) para alguns municipios, com reproducdo do material impresso e logistica para
realizagdo dos cursos; o apoio das escolas onde foram realizados os cursos (inclusive algumas
com boa infraestrutura e bem localizadas); a integracdo do grupo de tutores e cursistas, bem
como, a responsabilidade destes; o numero significativo de professores efetivos como
cursistas; a maioria dos professores residente na zona urbana; manifestagdo de interesse pela
formacdo continuada tanto por parte dos professores como das secretarias municipais de
educacgdo; a formacgdo continuada passou a fazer parte do calendario escolar em Vvéarios
municipios; a boa qualidade do material instrucional do EDUCIMAT. E importante ressaltar
que o fato do Certificado do curso ser expedido pela UFPA, na maioria dos municipios
determinou a grande procura pela formacéo.

O apoio logistico da Secretaria Municipal de Educacdo em alguns municipios foi
determinante para a motivacdo dos cursistas, bem como, a boa organizagdo das turmas,
cumprindo, deste modo, as atribuicdes acordadas no termo de adesdo firmado entre
Prefeituras e UFPA. Com esse apoio, foi possivel divulgacdo e mobilizagdo dos professores
cursistas, inscricdo e disponibilidade do cadastro funcional dos interessados; espago em
condicbes favoraveis a realizagdo do curso; disponibilidade de transporte; alimentacéo;

material impresso e tecnoldgico; dispensa de parte da carga horéria dos professores tutores e
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cursistas durante o curso. Em outros municipios, cuja dificuldade era a reproducéo dos
maddulos, o Programa EDUCIMAT disponibilizou os médulos impressos da formagéo.

Contudo, vérias dificuldades foram registradas pelos tutores, quer nos seminarios de
integracdo, quer nos relatérios enviados a coordenacéo.

Fica claro nos registros dos professores tutores o empenho dispensado & formacéo das
turmas. Os tutores municipais ndo mediram esforgos para envolver o maior nimero possivel
de professores cursistas, bem como em manter as turmas sem desisténcias. Em alguns
municipios, o apoio logistico da Secretaria Municipal de Educagdo ndo funcionou a contento,
de acordo com o compromisso assumido com a formacdo continuada a partir da assinatura do
Termo de Adesdo ao Programa EDUCIMAT com a UFPA. Durante o curso, os tutores que
ndo tiveram apoioacabaram dispondo de recursos financeiros e materiais proprios, conforme
relataram nos semindrios de acompanhamento e avaliagdo. Ressaltaram que, caso ndo
tivessem dispensado esforgos e assumido responsabilidades, o curso ndo teria alcangado os
objetivos propostos.

A auséncia/insuficiéncia deste apoio decorreu em dificuldades no que se refere a
questdo da liberacdo dos professores cursistas para participar do curso, a liberagdo dos
professores tutores para organizar e realizar a tutoria, a reproducdo dos modulos, a
disponibilizagdo de material didatico e recursos necessérios para a realizagdo do curso. Os
professores compreendem que essa falta de apoio revela o descaso do poder pdblico com a
qualificacdo e a valorizacdo dos professores. A precarizacdo da formacdo dos professores é
um problema histérico que tem sua origem na ndo prioridade da educagdo pelo Estado. Em
alguns casos, constitui-se tradi¢éo a contratacdo pelas secretarias de educagéo de empresas de
consultoria que prestam servigos pontuais sem qualquer impacto de melhoria na educacéo
bésica.

Em alguns municipios, o quantitativo de professores de ciéncias e de matematica (5% a
82 séries) que atuavam nos anos finais do ensino fundamental era insuficiente para formar
uma turma. Neste sentido, uma estratégia adotada foi a inscricdo de professores de quartas
séries e professores em formacdo (graduandos), para otimizacdo de gastos dos recursos
publicos. A adesdo de alguns municipios a outros programas de formacdo continuada vigentes
na mesma época’®também dificultou a inscricio de professores nesta fase inicial de
organizagdo das turmas. Mas havia outras dificuldades para a realizagdo dos cursos de

formacéo continuada pelos tutores, como a falta de organizacdo, pelos municipios, das turmas

"Gestar 1 e Il; Pré-letramento de Matematica.
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de formacéo continuada, o que implicava utilizacéo de sabados e domingos, usando, portanto
0 periodo livre do professor; o receio dos professores cursistas com contratos temporarios
perderem suas turmas, uma vez que outros professores poderiam assumi-las durante a
participacdo destes no curso; poucos professores cursistas com formacéo de nivelsuperior na
area; a falta de instrumentos/mecanismos para a mobilizacdo e divulgacdo do curso;
transporte precério destinado ao deslocamento dos cursistas que atuavam no campo; a grande
distdncia entre a residéncia dos cursistas e o local do curso; a ndo assuncdo da
responsabilidade de reprodugdo dos mddulos por algumas prefeituras; incompatibilidade de
horario e de datas devido a carga horéria dupla dos cursistas; concomitancia com periodo
eleitoral, fechamento do ano letivo e cursos dos graduandos; as aulas aos sabados e as
péssimas condicdes de alguns locais do curso também desmotivaramalguns cursistas.

A formag&o continuada no Programa EDUCIMAT foi desenvolvida por 539 tutores de
62 municipios, pertencentes aos nove pdlos de formagdo. Através deste processo, foi possivel
a constituicdo de 230 turmas, nas quais se formou, em nivel de aperfeicoamento, um total de

5.347 professores cursistas, conforme apresenta o quadro a seguir.

Quadro de turmas, tutores e cursistas, por polo do Programa EDUCIMAT

. QUANT. DE | QUANT. DE | QUANT. DE
el bAILBEEE TURMAS TUTORES CURSISTAS
ABAETETUBA Bujaru, Limoeiro do Ajuru e Moju. 10 39 297
Augusto Corréa, Braganga, Capanema, Garrafdo
do Norte, Ourém, Primavera, Quatipuru, Santa
BRAGANCA Luzia do Para, Sdo Jodo de Pirabas, Tracuateua e 36 3 832
Viseu.
Benevides, Bonito, Cachoeira do Pirig, Curuga,
Magalhées Barata, Marituba, Salin6polis, Santa
CASTANHAL I1zabel do Pard, Santa Maria do Pard, Santarém 36 86 1009
Novo, Santo Antdnio do Taud, Sdo Domingos do
Capim, S8o Jodo da Ponta, Uliandpolis e Vigia.
ITAITUBA Aveiro, Itaituba, Rurépolis e Trairao. 9 19 176
Brejo Grande do Araguaia, Goianésia do Para,
MARABA Itupiranga, Jacunda, lejlraba, Novo Repartlrr]ento, 40 74 1070
Parauapebas, Pau D'arco, Rondon do Para e
Tucurui.
SANTAREM Aveiro, Oriximina, Prlalnha, Rurdpolis e 12 22 214
Santarém.
ALTAMIRA Altamira, Brasil Novo e Medicilandia, 20 74 436
BREVES Breves e Portel. 8 32 170
) Augusto Corréa, Belém (SEDUC)/ Sao Sebastido,
BELEM Benevides, Bujaru, Capitdo Pogo, Curuca, 59 120 1143
Igarapé-Acu, Jacunda, Marituba, Muanda, Nova
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Ipixuna, Redencédo, Santa Barbara, Santarém
Novo, Santo Ant6nio do Taua, Sdo Caetano de
Odivelas, Sao Francisco do Parg, Sdo Jodo de

Pirabas, Ulian6polis e Xinguara.

TOTAL 62 Municipios 230 539 5347

Fonte: Relatorio final do Programa EDUCIMAT (2009)

Prética de tutoria (cursos parciais)

Alguns municipios ndo conseguiram desenvolver o curso completo de formacéo
continuada, devido a diversas dificuldades ja relatadas anteriormente. Neste sentido, 168
tutores de 25 municipios, desenvolveram apenas um, dois ou trés moddulos de formagéo
continuada nos respectivos municipios. Em tal processo, denominado “Prética de Tutoria”,
indica-se a inconclusdo do processo de formagdo nesses municipios. No total, foram

constituidas 75 turmas de pratica de tutoria, com 1677 cursistas envolvidos.

Estratégias de integragdo dos tutores e de orientacdo académica presencial

Seminérios de Integragdo do Programa EDUCIMAT

No periodo de 26 a 28/11/2008, realizou-se no auditério do CEFET (Belém — PA), o |
Seminério de Integracdo em Educagéo em Ciéncias e Mateméticas do Programa EDUCIMAT,
com o tema “Os desafios da Educacdo Matemaética e Cientifica no Estado do Paréa: avancos,
limites e possibilidades do Programa EDUCIMAT”.

O evento propiciou a integracdo entre profissionais de diferentes realidades, por meio
de dialogos e trocas de experiéncias, contando com a presenca de tutores, cursistas e
formadores do Programa, além de professores e alunos de graduacdo e pés-graduacdo de
instituicOes de ensino do Estado, envolvendo um total de 176 participantes.

Il Seminério de Integracdo em Educacdo em Ciéncias e Mateméticas do Programa
EDUCIMAT ocorreu no periodo de 10 a 11/12/2009, com a tematica central: “Dever e direito
a formacdo continuada de professores”.Realizado no Auditério do IEMCI/UFPA, objetivou
promover reflexdo critica com os Secretarios Municipais de Educacéo, Tutores, Formadores
do Programa EDUCIMAT, em torno dos desafios da institucionalizacdo da formagao
continuada em Educacdo Matematica e Cientifica no Estado do Para. Neste sentido,
propusemos espacos e foram feitos relatos de experiéncia e discussdo de temas que foram
definidos com base na anélise dos Registros de Acompanhamento da Trajet6ria de Formagéo

Continuada do Professor/Tutor.
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Encontros de Socializagdo das Experiéncias de Formacdo Continuadas nos Pdlos do Programa
EDUCIMAT

Com o objetivo de avaliar e acompanhar as atividades de Formagdo Continuada, bem
como discutir dificuldades, limites e sucessos pedag6gicos do trabalho nos municipios,
realizamos, no ano de 2008 (julho a outubro) e de 2009 (janeiro a margo), encontros nos nove
polos de formagdo de tutores, nos quais promoviamossocializacéo e debates das experiéncias
de formacgdo continuada realizadas nos municipios paraenses integrantes do Programa
EDUCIMAT.

Nesses seminarios, organizados pela coordenacdo e equipe de formadores do
Programa, incluiam-se momentos de orientacdo dos memoriais de formagdo (trabalho de
concluséo de curso da formacdo em nivel de pds-graduacéo lato sensu - especializacéo) e do
exercicio da préatica de tutoria (na formacéo continuada de professores), com a consequente
producdo do relatorio final.

Nessas oportunidadestambém era feito um balanco da situacdo académica de cada
estudante dos cursos de especializagdo, projetando-se um plano de estudos a partir da analise
de cada historico escolar discutido individualmente com os tutores. Definiam-se 0s prazos
finais para entrega do trabalho de concluséo e do relatério de pratica de tutoria, assim como, a
resolucdo de pendéncias e de conceitos nas disciplinas.Os tutores entregavam, durante os
semindrios, um mapeamento da formagdo continuada, com o objetivo de sistematizar
informacGes relevantes que garantissem um melhor acompanhamento do processo
desenvolvido em cada municipio.

Vale ressaltar a importancia destes momentos como estratégias de acompanhamento
mais diretas em cada municipio, no sentido de indicar possiveis mecanismos que 0s tutores
poderiam adotar para superar dificuldades que vinham encontrando para dar inicio ou
andamento ao processo de formagdo. Com a socializagdo das experiéncias que haviam dado
certo, ja desenvolvidas por alguns grupos de tutores, novas estratégias podiam ser pensadas
por tutores que apresentavam dificuldades em conduzir o processo.

A seguir, apresento um quadro resumo dos encontros realizados, por local, data, e
quantidade de participantes.

] QUANT.
ENCONTRO DATA/PERIODO | b\ eTiCIPANTES
Seminario de acompanhamento e a_lvalla(;ao da formagdo continuada Julho/2008 18
de ltaituba
Seminario de acompanhamento e ava!lagao da formag&o continuada Julho/2008 25
de Santarém
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Seminario de acompanhamento e avali,agéo da formagédo continuada 14 ¢ 15/8/2008 74
de Maraba
Seminario de acompanhamento e avaliagdo da formacdo continuada 29 e 30/8/2008 91
de Castanhal
Seminario de acompanhamento e avaliagcdo da formacdo continuada 14/10/2008 70
de Braganca
SUBTOTAL 278
Encontro de tutores e tutoras do P6lo de Abaetetuba 22 e 23/1/2009 61
Encontro de tutores e tutoras do Pélo de Itaituba 14/2/2009 21
Encontro de tutores e tutoras do Polo de Santarém 13/2/2009 20
Encontro de tutores e tutoras do P6lo de Castanhal 20/2/2009 35
Encontro de tutores e tutoras do P6lo de Braganca 6/3/2009 13
Encontro de tutores e tutoras do P6lo de Maraba 13/3/2009 64
Encontro de tutores e tutoras do Polo de Belém 20 e 21/3/2009 87
Encontro de tutores e tutoras do P6lo de Altamira 20/3/2009 43
Encontro de tutores e tutoras do P6lo de Breves 28/3/2009 31
SUBTOTAL 375
TOTAL GERAL 653

Fonte: Relatério Final do programa EDUCIMAT (2009)

PRODUTOS EDUCIMAT: buscando sinteses

Como dito anteriormente, foram projetados 88 (oitenta e 0ito) produtos na constitui¢éo
do Programa EDUCIMAT aprovado pelo MEC, atribuindo-se uma Unica denominagéo de
produto para realizagbes maltiplas da mesma ordem. Este foi o caso dos produtos 10 e 11, por
exemplo, que correspondem a 4 cursos de especializagdo em nove polos de formacéo, acordos
institucionais e eventos que, mesmo tendo sido realizados varios, continuaram mantidos no
registro geral de 88 produtos. A maioria desses produtos foram elaborados como material
pedagbgico para a realizagdo de cursos de formacdo de tutores e de formagdo continuada,
como é o caso dos modulos para os cursos de especializacdo e para os cursos de formacéo
continuada.

Adotamos, por consenso apds discussdo na equipe de formadores, procedimentos que
nortearam a prética de elaboragdo de materiais, que seguiram, em termos gerais as seguintes
etapas: i)concepcao intelectual do produto pela equipe de autores e apresentagdo no grande
grupo; ii) elaboracdo e testagem do material produzido com grupo de professores ou
estudantes da Educacdo Bésica, conforme o propésito do material; iii) realizagdo de ajustes a
partir da testagem feita; iv) producéo final.

Apresento, a seguir os produtos elaborados pela equipe interinstitucional, em quatro

categorias de producdo académica: i) Mddulos e Livros para Formacdo de Tutores e
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Formacéo Continuada; ii) Colegdo Ciéncias e Amazonia; iii) Cursos de Formagéo de Tutores;

iv) Cursos de Extenséo.

Modulos e Livros para Formagdo de Tutores e Formacgao Continuada de Professores

Sdo modulos e livros que foram utilizados na Formacdo de Tutores e na Formagao
Continuada de Professores. Totalizaram 53 (cinquenta e trés) produtos, todos finalizados
integralmente, com exceg¢do de 05 (cinco) produtos (30, 51/59, 53, 69 e 84) que foram
elaborados, finalizados e entregues pelos autores, mas ndo foi possivel a sua reproducéo
durante a vigéncia (encurtada) do Programa’®. Todos eles foram reproduzidos no ano de 2010
e integram a colegdo, tendo sido disponibilizados com recursos proprios do IEMCI/UFPA.

A seguir, apresento a relacdo dos modulos e livros elaborados, tendo em vista a
formacéo de tutores e a formagéo continuada de professores. A colecdo recebeu um ISBN™ e

a sequéncia de volumes, embora ndo guardem entre si a relagdo de pré-requisitos.

Relacdo de titulos produzidos para formacéao de tutores e de professores, conforme nimero de volume
da colecdo completa e do produto, conforme sequéncia prevista na proposta do Programa EDUCIMAT

VOL. |PROD | ESPECIFICAGAO TITULO

1 35 Form. de tutores Fundamentos Teodricos e Metodoldgicos da Educagdo
Infantil

2 36 | Form. de tutores Matematica na Educacdo Infantil

3 37 Form. de tutores Ciéncias na Educagéo Infantil

4 38 Form. de tutores Pesquisa na Pratica Docente na Educacéo Infantil

5 41 Form. de tutores Matematica nas Séries Iniciais

6 42 Form. de tutores Introducdo a Pesquisa na Pratica Docente das Séries
Iniciais

7 43 | Form. de tutores Iniciagdo & Informatica Educativa (Séries Iniciais)

8 44 Form. de tutores Met. do Ensino de Ciéncias e Mateméticas nas Séries
Iniciais

9 40 Form. de tutores Fundamentos de Ciéncias e Geociéncias para as séries
iniciais

10 6 Form. de tutores Fundamentos de Geociéncias

11 7 Form. de tutores Introducéo a Pesquisa no/do Ensino de Ciéncias

12 8 Form. de tutores Informatica Aplicada ao Ensino de Ciéncias

13 9 Form. de tutores Metodologia do Ensino de Ciéncias: concepcoes e
praticas

Eu havia solicitado prorrogagdo da vigéncia do projeto até dezembro de 2009, tendo em vista a finalizacéo de
todos os produtos e acompanhamento dos cursos em andamento. Contudo, foi autorizado pelo MEC somente até
30 de junho, com notificacdo retardataria, que ocorreu somente em agosto desse ano.
" Os produtos 39 e 79 n&o foram incluidos na Colecio completa do Programa EDUCIMAT para fins de ISBN,
mas sdo apresentados como registro das produgdes publicadas.
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14 5 Form. de tutores Fundamentos de Ciéncias
15 46 Form. de tutores Modelagem na Educacdo Matematica: teoria e pratica
16 47 Form. de tutores Introducéo a Pesquisa no/do Ensino da Matematica
17 48 | Form. de tutores Iniciacéo a Informética Educativa (Matematica)
18 49 | Form. de tutores Tendéncias Metodoldgicas no Ensino de Matematica
19 45 | Form. de tutores Fundamentos de Matemética
20 25 | Form. de tutores Antropologia da Educagéo
21 31 | Form. de tutores Educacdo Inclusiva
22 32 | Form. de tutores Educacio Ambiental
23 33 Form. de tutores Gestdo e Organizacao do Trabalho Pedagdgico: elementos
conceptuais e operacionais a pratica reflexiva
24 34 Form. de tutores Fundamentos da Educacéo a Distancia: tutoria
25 24 Form. de tutores Educacéo, Ciéncia e Cidadania
26 Form. continuada Matematica na Educacéo Infantil
27 Form. continuada | Ciéncias na Educacéo Infantil
28 Form. continuada | Pesquisa na Pratica Docente da Educacéo Infantil
29 1 Form. continuada Fundamentos Teoricos e Metodol6gicos da Educacédo
Infantil
30 13 | Form.continuada | Educagdo Sexual e Transversalidade
31 15 Form. continuada Met. do Ensino de Ciéncias e Mateméticas nas Séries
Iniciais
32 14 | Form. continuada Matemética nas Séries Iniciais
33 12 Form. continuada Fundamentos de Ciéncias e Geociéncias para as séries
iniciais
34 17 | Form.continuada | Introduco & Pesquisa no/ do Ensino de Ciéncias
35 18 | Form. continuada Informatica Aplicada ao Ensino de Ciéncias
Form. continuada Met. do Ensino de Ciéncias: Iniciacdo Cientifica na
36 19 .
Escola Bésica
Form. continuada Fund. de Ciéncias e Geociéncias para o Ensino
37 16
Fundamental
38 20 Form. continuada Fundamentos de Matematica para Ensino Fundamental
39 21 Form. continuada Introducdo a pesquisa no/ do Ensino de Matematica
40 22 | Form. continuada Iniciacéo & Informética Educativa
41 23 | Form. continuada | Tendéncias Metodoldgicas no Ensino de Matematica
42 | 51/59 Form. continuada Diversidade, Direitos e Educacdo: etnologia indigena
43 50 Form. de tutores Educacéo Indigena para quem?
Form. continuada Matematicas. No plural! Saberes matematicos indigenas e
44 52/83 - o
sistemas de aferi¢do
45 84 Form. continuada Pelejas pela liberdade: narrativas indigenas e historias de
contato
46 53 Form. continuada Nos tempos antigos: a ciéncia dos mitos indigenas
47 27 Form. continuada Lendas Amazdnicas: mados que contam em uma versdo
bilingie e em braile
48 30 | Form. continuada Educacéo Inclusiva: orientacdes praticas
49 77 Form. continuada Educacdo Ambiental na Escola: olhares e perspectivas
. Ensino de Ciéncias e Matemética: cultura amazonica na
50 61 Form. continuada "
pratica de professores
51 69 Form. continuada Ensino de Ciéncias: concepgoes e praticas de docéncia e

formacao.
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59 62 Form. continuada Historias Qe Profes.sor.es. n_a.Amazﬁnia: de_safios.e pratica
na docéncia de séries iniciais e educagdo infantil

53 70 Form. continuada Histérjag de Profe~ssores d’e.Ciéncias e Matemaética na
Amazonia: reflexdes e praticas

Fonte: Relatorio final do Programa EDUCIMAT (2009)

Colecéo Ciéncias e Amazobnia

A Colegdo Ciéncias e Amazonia congrega produtos relativos aos temas especificos de

Ciéncias e Matematicas na Amazonia, disponibilizados nas formas de CR-Rom, Cartilhas e

Programas On-line. Alguns desses produtos foram impressos (como as Cartilhas, por

exemplo), mas a maioria estd apresentada (as Cartilhas e Jogos Didéaticos) no Catdlogo do
Programa EDUCIMAT (Prod. 79) e disponivel na pégina do IEMCI/UFPA (Menu

Extensdo/Educimat), no link: (http://www.ufpa.br/iemci/educimat/educimat.pdf).

Relacdo de titulos da Colecdo Ciéncia e Amazodnia, conforme nimero de volume da cole¢do completa e do
produto, como consta na proposta do Programa EDUCIMAT

VOL. | PROD. | ESPECIFICAGAO TITULO
1 63 Programa On-Line | Um Passeio pela Amazobnia
2 64 CD- ROM Aprendendo sobre o Acai
3 71 Programa On-Line | Ciéncia - Estudando Geologia e Ecologia
4 72 CD- ROM A Agua
5 73 CD-ROM Manguezal Bragantino — Estudando Ciéncias na Amazonia
6 75 Cartilha Ciéncias na Amazonia: o viver e o saber do povo das dguas
Ciéncias e Matematicas na Amazonia: animais e lendas em
7 67 Cartilha defesa do ambiente
8 78 CD- ROM Educacdo Ambiental
29 Relatério/Catalogo | Materiais didaticos a partir de recursos naturais da regido
10 66 | Relatorio/Catalogo | jogos didéticos - Ciéncias e Matemética
11 68 | Relatorio/Catalogo | kits didaticos de Ciéncias e Matematica
12 74 | Relatério/Catalogo | jogos didéticos - Ciéncias e Matemética
13 | 76 | Relatrio/Catdlogo | kits didaticos de Ciéncias
14 go | Relatério/Catdlogo | kits didaticos REDE EDUCIMAT —Cartilha EA
16 g1 | Relatorio/Catalogo | kit de Jogos didaticos de Matematica
17 28 | Relatorio/Catalogo | \yateriais Adaptados em alto relevo
Form. Continuada —
18 26 livro Biodiversidade Amazonica: animais e plantas
Pesca, cultura e ambientes em Vigia de Nazaré: estudando
19 65 CD-ROM Ciéncias e Matematica na Amazonia
Compartilhando Saberes — CD-Rom sobre as sociedade
20 54 CD- ROM indigenas no Pard (Tupi e J€)
CD-Rom sobre as sociedade indigenas no Para (Tupi e Jé),
21 85 CD- ROM pintura corporal e ceramica indigena para o ensino de Ciéncias e
Matematicas
39 CD- ROM Coletanea de Trabalhos de Conclusdo de Curso
79 Relatorio/Catalogo | Catalogo de Materiais Didaticos do Programa EDUCIMAT

Fonte: Relatorio final do Programa EDUCIMAT (2009)
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Cursos de Formacédo de Tutores

Apresento a seguir, para fins de sistematizacdo os diferentes cursos de especializagéo
realizados em cada pdlo, apds os mddulos terem sido testados nas turmas piloto (produto 10)
e, entdo, feita a realizacdo dos cursos propriamente ditos (produto 11), com os materiais j&

finalizados.

e Abaetetuba (2005): Séries Iniciais, Educacdo Infantil, Matematica e Ciéncias
e Santarém (2007): Séries Iniciais, Educacéo Infantil e Ciéncias

e Itaituba (2007): Séries Iniciais, Educacdo Infantil, Matemética e Ciéncias

e Marabé (2007): Séries Iniciais, Educacdo Infantil, Matemética e Ciéncias

e Braganca (2007): Séries Iniciais, Educacéo Infantil, Matematica e Ciéncias
e Castanhal (2007): Séries Iniciais, Educacédo Infantil, Matematica e Ciéncias
e Altamira (2008): Séries Iniciais, Educacéo Infantil, Matematica e Ciéncias

e Belém (2008): Séries Iniciais, Educacdo Infantil, Matematica e Ciéncias

e Breves (2008): Séries Iniciais e Ciéncias

Os quatro cursos tiveram como eixos transversais as tematicas: Educacdo Inclusiva;

Educacéo Indigena; Educagdo Ambiental e Educagéo a Distancia.

A seguir, apresento, em termos de sintese, o nimero de alunos por curso de

especializagdo, polo de formacéo e periodo de realizacdo do curso.

Numero de professores tutores certificados em nivel de P6s-graduacéo Lato Sensu, por curso
e polo de formagéo

N° ALUNOS
NOME DO CURSO POLO C.H.| PERIODO DE REALIZACAO | MODALIDADE | CERTIFICADOS

Abaetetuba 21/02/05 a 30/06/2009 44

Curso de Formagdo de Itaitul?a 05/03/2007 a 30/06/2009 18
Tutores em Educacio Santarém 05/03/2007 a 30/06/2009 11
em Ciéncias e Bragan(;a 05/03/2007 a 30/06/2009 o 31
Matemtica para os Marabé 480 05/03/2007 a 30/06/2009 Especializagdo 35
Anos Iniciais do Castanhal 05/03/2007 a 30/06/2009 42
Ensino Fundamental Belém 24/03/08 a 30/06/2009 34
Altamira 24/03/08 a 30/06/2009 28

Breves 24/03/08 a 30/06/2009 19

SUBTOTAL 262
Curso de Formagio Abaetetuba 21/02/05 a 30/06/2009 27
de Tutores em Itaituba 05/03/2007 a 30/06/2009 2
Educagdo em Santarém 05/03/2007 a 30/06/2009 9
Ciéncias e Braganca 440 | 05/03/2007 a 30/06/2009 | Especializagdo 22
Matematica com Maraba 05/03/2007 a 30/06/2009 35
énfase na Educagdo | Castanhal 05/03/2007 a 30/06/2009 32
Infantil Belém 24/03/08 a 30/06/2009 29
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Altamira 24/03/08 a 30/06/2009 20

SUBTOTAL 176
Abaetetuba 21/02/05 a 30/06/2009 17
Curso de Formacio Itaituba 05/03/2007 a 30/06/2009 7
de Tutores em Braganca 05/03/2007 a 30/06/2009 11
Educacédo Maraba 480 | 05/03/2007 a 30/06/2009 | Especializagdo 26
Matematica para o Castanhal 05/03/2007 a 30/06/2009 13
Ensino Fundamental Belém 24/03/08 a 30/06/2009 23
Altamira 24/03/08 a 30/06/2009 10

SUBTOTAL 107
Abaetetuba 21/02/05 a 30/06/2009 11
Itaituba 05/03/2007 a 30/06/2009 5
Curso de Formagao Santarém 05/03/2007 a 30/06/2009 7
de Tutores em Braganca 05/03/2007 a 30/06/2009 8
Educagédo em Maraba 480 | 05/03/2007 a 30/06/2009 | Especializagdo 11
Ciéncias para o Castanhal 05/03/2007 a 30/06/2009 12
Ensino Fundamental Belém 24/03/08 a 30/06/2009 20
Altamira 24/03/08 a 30/06/2009 9
Breves 24/03/08 a 30/06/2009 19

SUBTOTAL 102

TOTAL GERAL DE TUTORES CERTIFICADOS EM NIiVEL DE POS-
GRADUA(;AO LATO SENSU 647

Além dos 647 (seiscentos e quarenta e sete) especialistas certificados, 4 (quatro)
tutores concluiram o curso como extensao, pois haviam sido admitidos como estudantes
concluintes de curso de graduacdo mas, a época da concluséo ndo apresentaram comprovagéo
de término da graduacdo. Esses nimeros representam certificacdo de 72,41% (setenta e dois
por cento) dos candidatos inscritos, o que é um alto indice de aproveitamento.

O Programa Nacional sofreu modificagBes, tendo a REDE perdido as caracteristicas
iniciais. Com isto, 0s novos grupos emergentes ndo puderam ter o acompanhamento
necessario depois do término do projeto EDUCIMAT. No ambito municipal, a instabilidade
politica também é muito grande, sendo ignorado, a cada nova gestdo, o que o grupo anterior
chegou a fazer. Raramente se observa continuidade a processo anterior instalado.

Contudo, estou convicta que 0 PROGRAMA EDUCIMAT foi uma grande marca na
formacéo de professores na &rea de Ensino de Ciéncias e Matemética no Estado do Para.

Concomitante ao Programa EDUCIMAT, a pedido da Secretaria de Educacdo Basica
do MEC, as cinco Universidades que compunham a rede produziram materiais para a
formacdo de professores dos anos iniciais em Matematica e Linguagem. Este Programa
chamou-se Pro-letramento. Fiz a coordenagdo geral das producdes, ao lado das IES da érea de
Ciéncias e Matemaética, juntamente com colegas do NPADC e participei diretamente dos
programas de formacdo continuada nos estados do Maranhdo, Pernambuco e Sergipe, até
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2007. Nesse ano, participaram 458 professores: 214 no Maranh&o; 142 em Pernambuco; 102

em Sergipe. Em 2008, passei essa coordenacdo ao Prof. Adilson Oliveira do Espirito Santo.

Infraestrutura do NPADC: subversdes criativas na gestdo do NPADC/IEMCI

Minha primeira medida, em 2003, como Diretora do NPADC/IEMCI, foi chamar o
Prefeito do Campus da UFPA para solicitar uma proposta de unidade predial aos pequenos
prédios que abrigavam a biblioteca, o laboratério de informética (sem computadores ainda), o
Clube de Ciéncias, o Laborat6rio de Ciéncias e outros espacos existentes e ampliar o espaco
fisico como um todo.

O problema de espaco fisico era crucial e precisava receber atencdo especial. Eu
procurava, insistentemente, ampliacdo do prédio, desde o final da década de 1980. Com base
em um projeto de edificacdo que eu conseguira em inicio dos anos 90, a UFPA conseguiu, em
1992, recurso do FNDE para, entre outras finalidades, ampliar o espaco fisico do Clube de
Ciéncias, conforme mostra a figura abaixo. O prédio era em X, projetado pelo arquiteto Jodo
de Castro Filho, que previa edificagdo com conforto natural de circulagéo de ar. Contudo, por
divergéncias com o reitor da época, que entendia que deviamos nos situar no Colégio de
Aplicacdo, com o que ndo concordavamos, pois perderiamos os alunos universitarios’®, os
recursos tiveram outra destinagdo. Ndo me arrependo de ter ficado firme, com o apoio dos
colegas que comigo trabalhavam aquela época na Unidade, pois estdvamos convictos de que
nosso trabalho seria descaracterizado, se atendéssemos os apelos do Reitor. Esta foi, sim, uma
insubordinacgéo responsavel (D’AMBROSIO; LOPES, 2015).

™ O deslocamento do campus universitario para o Colégio de Aplicacdo era muito problematico, contraméo para
os alunos. Onde funcionavamos, eles aproveitavam janelas nos horarios das aulas e vinham para o Clube fazer
reunides, planejamentos, estudar. L&, ndo haveria condi¢des, pois as aulas da graduacdo acontecem no campus e
ndo no colégio.
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® de Artes da UFPA, no sibado, dia 29 de agosto, o  atualizagfio A blhl\ugrﬁi'cn da escola. Os re-
reitor Nilson Pinto de Oliveira assinou convénio com  cursos destinados a0 NPI sdo da ordem de 5 bilhdes de
o sub-secretdrio nacional de Raimundo Hé- Desde o governo Sarney,

. véadesti- fundagdes de apoio A pesquisa €
Leite e com o diretor de planejamento do Fundo No Clube de Ciéncias o convénio prevé a e s S
que haja uma diseiplina sobre a

Nacional do Desenvolvimento da Educagfo, Antonino  nagio de 2 bilhdes e 880 milhdes para ampliagio du

Martins da Silva Tdnior, pelo qual o Ministério da Clube de Ciéncias, iciando aos i Ko/ dant draavE

4 4 Uni Federal do Pard 9 ensino apoio té& dagd. no sentido de facilitar as ativida-
bilhdes, 418 milhdes, 193 mil cruzeiros para aplicagio  £ico para a melhoria do ensino de Ciéncias, Motemdtia  des ligadas ao setor do ensino e
em projetos no Nicleo Pedag6gico Integrado, Clube  ca e Educagio Ambiental. pesquisa, O préprio presidente
de Ciéncias, Escola de Msica, Treinamento de Pro- A Escola de Msica da UFPA, uma unidade do  José Samey considerava o traba-

5 alfgbetizadores o interior do. NGk e Arte, irk recober 702 milhes, 270 aill cra,  1be unificado dessas. insbimiches
fessores e formagfio de alfal ores i fessid et U ot comn Rel, (08 CoRtHbAR pata
Pard. i qu.e SR b4 2 e = ‘que muitas e outras ati-

Os recursos sio do Fundo Nacional do Desen-  tos e equipamentos, criando condigBes para atuagio da  yidades de ensino nio tivessem
volvimento da Educagio, que pela primeira vez sio  Escola no ensino de 1% grau. seqiiéncia. No dia 21 de julho de
deslocados para o ensino de 12 ¢ 22 graus das univer= 1992, o entfo ministto José

idades fed rms A maior parte do montante ird para o Quanto ao Treinamento de professores para o Golﬂemberg assinou a portaria
sidades fede e . 5 s i = i 1.125 estabelecendo que as fun-
Nicleo F aescola de da  ensino bisico, 0 convénio destina 740 milhdes, 338 mil < 20 €5 FORCT e
UFPA, L4 serfio realizadas obras de reforma geral do  cruzeiros para capacitar o professor leigo do interior  \GFA" P i i ‘““m, >
prédio, p js favorf-  do Pard, ¢ 44 milhbes, 235 mil cruzeiros para forma-  pabiitadas n cooroes atviiades
veis a0 processo ensino-aprendizagem em nfvel de  gio de alfabetizagio, que atuario nos municfpios do  como gestdo de projetos cient(fi-
ensino_fundamental; a construgfo de uma biblioteca  Pard, contribuindo para a diminuigio dn evasfo ¢ re-  cos, gerenciamento de atividades
 setorial; a do de i peténeia escolar nas séries iniciais. de hospital de ensino, criagio de

bolsas de estudo e apoiar ativida-
= des artfsticas. anltirais & esnorti-

O problema era tdo sério, que em 2004 o grupo docente deu um curso de
especializacdo auto-financiado e todos abriram mdo das horas-aula, para ser construido um
espaco para a Coordenacdo da Pds-Graduagdo, que estava funcionando no espaco da
Biblioteca Setorial. Mas ndo era s6 de espaco fisico que precisavamos. A carga elétrica do
prédio estava tdo séria que o orcamento desse ano foi todo aplicado para a construcdo de uma
subestacdo de energia.

J& tinhamos um programa de p6s-graduacgdo, em seu segundo ano de funcionamento e
projetavamos a sua consolidagdo, com a instalacdo do doutorado. Essa era a minha meta,
embora aquela altura ja pudesse estar aposentada’’. Para isso, precisavamos ter um corpo
docente prdprio, pois eu temia pela sustentabilidade de um Programa de p6s-graduacao, sem a
estabilidade docente, mesmo contando com docentes responsaveis, como mencionei
anteriormente.

Em 2004, demos inicio a composicdo do corpo docente proprio da Unidade
Académica, com o apoio do entdo reitor, Prof. Alex Bolonha Fiuza de Mello que,
compreendendo a importancia da &rea, incluiuo NPADC nas cotas de sua politica de inducéo
de crescimento das unidades emergentes. A professora Silvia Chaves foi a primeira docente
lotada nessa Unidade, seguida pela Prof® Roséalia de Aragdo que, por meio de concurso
publico, passou a integrar a equipe docente.

O financiamento de diferentes projetos com captacdo de recursos externos,
especialmente do PROGRAMA EDUCIMAT, possibilitou-me equipar toda a Unidade

"Eu poderia ter me aposentado em dezembro de 1998.
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Académica com computadores, notebooks e projetores multimidias. Em 2003, nem os
docentes tinham disponibilidade de computadores. Ao completar oito anos na gestdo da
Unidade, todas as salas de aula estavam equipadas com um computador e um projetor
multimidia, gerando possibilidade de uso sempre que desejado por docentes e alunos.

Muitos sonhos e utopias que pareciam inatingiveis em 2003, tornaram-se realidade.
Fui incansavel, com o auxilio dos colegas, na proposi¢cdo de projetos a editais nacionais:
FINEP/CT-INFRA, CNPqg, CAPES, MEC, MCT, dentre outros. Cada coordenador busca
suprir, do modo possivel em seu projeto, demandas do IEMCI.

Obtivemos, pelo Edital CT-INFRA FINEP/2006, aprovagdo de um projeto de
construcdo predial. O prefeito do Campus havia atendido meu pedido de inicio de gestdo e
providenciado o projeto de construcéo, ja discutido e aprovado na Unidade, de tal modo que
quando saiu o edital, so6 foi necessario romper com as barreiras das disputas internas pelos
recursos, que eram destinados a po6s-graduagdo. Como o PPGECMainda era nota 3 na
CAPES, o Diretor de Pés-Graduagdo, da PROPESP, ndo queria incluir nosso Programa no
projeto Unico que a Pro-Reitoria deveria apresentar. Mais uma vez, tive de usar de argumentos
contundentes, para deixar claro que precisdvamos criar condicGes para passar para nota 4 e
uma dessas condigdes seria espaco fisico adequado para as atividades académicas, tanto dos
estudantes, quanto dos professores. Elaboramos um subprojeto com o Centro de Educagdo e
com o NAEA, apresentando apenas parte do projeto de construgéo, pois 0 recurso teto para
este subprograma seria insuficiente para atender as demandas das 3 Unidades. Ao final,
somente a proposta do NPADC foi aprovada.A construcdo do prédio foi concluida com
recursos do REUNI, apos termos criado a Licenciatura Integrada. Por meio desse projeto,
foram construidos os laboratérios de ensino e os gabinetes de trabalho para os professores.

Em edital subsequente, novamente apresentamos projeto, dessa feita para a construcéo
de uma nova biblioteca. A disputa para participacdo ndo foi tdo intensa dessa vez, pois ja
tinhamos nos tornado um Programa nota 4. Hoje o IEMCI tem espagos confortaveis,
especialmente o da biblioteca setorial, cujo acervo continua em expansao e do qual muito me
orgulho, pois ndo perco oportunidade para enriquecé-lo por meio de projetos com
financiamento externo. Os primeiros livros que nela foram depositados foram de nossa
biblioteca pessoal (minha e de Tadeu) e sempre entendemos que este seria um espago no qual
precisariamos investir o tempo todo.

Com a criagdo da Licenciatura Integrada, passamos a nos preocupar com 0 acesso dos

alunos a rede de computadores. Obtive atendida, junto a Administracdo Superior, em 2010, a
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aquisicdo de 80 notebooks. Meu sonho era o de que cada aluno pudesse dispor de um a
qualquer hora, alargando seus horizontes sempre que pretendesse acessar alguma informagéo.
Embora os equipamentos, por medida de seguranga, tenham ficado situados no IEMCI, os
professores passaram a contar com a possibilidade de usa-los durante as aulas e os alunos
podem acessa-los sempre que o desejarem.

Tadeu e eu tinhamos o sonho de instalar a P6s-Graduagdo, como disse anteriormente.
Consideravamos até como um compromisso social dar esse retorno ao Estado do Pard.
Conseguimos, nos ultimos 15 anos, criar a pés-graduacdo académica,0 mestrado profissional
e a Licenciatura Integrada em Educacdo em Ciéncias, Matematica e Linguagens. S6 ainda ndo
concretizamos a criagdo de um mestrado profissional para professores dos anos iniciais o que,
certamente, faria a diferenca.

Ha 4 anos atrés, quando deixei a Direcdo do IEMCI, disse que ainda me preocupava
com aquele que fora o nascedouro desta Unidade Académica: O Clube de Ciéncias da UFPA.
Entendo que ele continua a ser um verdadeiro laboratério pedagdgico para formagéo de
professores e iniciacdo cientifica de estudantes da Educacéo Bésica e precisa estar conectado
diretamente a Faculdade de Educacdo Matemética e Cientifica do IEMCI. Essa ideia j& vinha
sendo discutida no &mbito da Congregacgdo do IEMCI e deverd ser concretizada a partir de
estudo que esta sendo realizado pela equipe do NDE, oqual presido, por portaria da Dire¢do
do Instituto. Estamos discutindo a possibilidade de instauragcdo de tutorias, de modo que
docentes do IEMCI possamos assumir grupos interdisciplinares de estudantes que trabalham
com os socios mirins. Assim, o docente passaria a ter carga horéria para esse encargo
académico, o que, estou convicta, pode mudar o patamar de qualidade da formag&o académica
dos futuros professores.

Certamente, muito mais eu poderia dizer, narrar e refletir sobre ganhos e dificuldades.
Penso ter deixado claro que nada foi facil, mas tivemos apoio e por isto, perseveramos. Apoio

de nossos colegas, dos alunos, dos administradores.
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RETOMANDO O CAMINHO, CONTINUANDO A VIDA

Como finalizar algo que continua? Tenho presente possibilidades de novos
empreendimentos, a necessidade de continuar a apostar em meus orientandos, de contribuir
com a consolidagdo da Licenciatura Integrada, do Mestrado Profissional e da REAMEC.
Quem sabe ndo se oferece no &mbito desta Rede o sonhado mestrado para professores dos
anos iniciais? Certamente j& temos doutores na Regido Amazonica e nimero suficiente para
sustentar pelo menos nove polos académicos.

Esclareco que o que narrei nas paginas anteriores € apenas parte do que marcou a
minha vida. Esquecimentos ocorreram, certamente, e agora me dou conta de alguns, j& sem
tempo para retomar o texto. Coisas ndo boas também ocorreram, mas as melhores superaram
e foi mais importante relata-las. Até mesmo o rompimento do primeiro grupo de professores
do CCIUFPA, ainda na década de 1980, com a saida de alguns de seus membros, ndo se
constituiu episddio suficiente para terminar com o Clube de Ciéncias e impedir de,
reconstituido o grupo, continuar a crescer.

Reconhe¢o que muita coisa do que fiz e vivi s6 pode ser feito e vivido porque 0s
grupos de profissionais e estudantes com quem compartilnei a minha vida académica
assumiram comigo os desafios e as responsabilidades. Nada fiz sozinha. Impossivel, pelo
contingenciamento temporal, de pesquisar nomes que gostaria de ter mencionado e que a
memdria guardou em alguma caixinha inacessivel no periodo em que me foi possivel escrever
este texto.

Expresso, finalmente, o desejo de ver o IEMCI e a &rea de Educacdo em Ciéncias e
Matematica continuar a crescer no Estado do Pard e na Amazonia. Certamente, esta € uma
grande possibilidade, pois novos programas de poés-graduacdo estdo sendo nucleados em
Maraba, em Santarém e em Belém. O IEMCI conta hoje com o predominio de jovens
doutores em seus quadros, com uma vida académica inteiramente pela frente. Desejo sucesso

a todos!
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ANEXO 01

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
INSTITUTO DE EDUCAGCAO MATEMATICA E CIENTIFICA

Disciplinas ministradas pela Prof® Dra. Terezinha Valim Oliver Gongalves, no periodo de 2002 a
2007, na graduacdo e na poés-graduacdo da UFPA, conforme comprovado nos documentos das
respectivas progressées funcionais para/de Professor Associado.

Ano Semestre Disciplina CH Caédigo Nivel de Ensino

2007 20 Seminario de 34 CB25006 Graduagdo
Educacdo em
Ciéncias e Biologia

2007 20 Estagio de 30 NC2028 P6s-Graduacao
Docéncia no Ensino
Superior

2007 20 Desenvolvimento 90 NC129001 | Pés-Graduagdo
de Dissertacéo

2007 20 Grupo de Estudos e | 45 NC01303 P6s-Graduacao

Pesquisas em
Formacao de
Professores

2007 20 Seminarios de 45 NC1302 P6s-Graduacao
Pesquisa no Ensino
de Ciéncias

2007 20 Pesquisa Narrativa | 45 NC2007 P6s-Graduacao
no/do Ensino de
Ciéncias e
Matematicas

2007 1° Estagio de 30 NC2028 P6s-Graduacao
Docéncia no Ensino
Superior

2007 1° Desenvolvimento 90 NC129001 | Pés-Graduagdo
de Dissertagdo

2007 1° Seminarios de 45 NC1302 P6s-Graduacao
Pesquisa no Ensino
de Ciéncias

2007 1° Grupo de Estudos e | 45 NC01303 P6s-Graduacao
Pesquisas em
Formacao de
Professores

2006 20 Seminario de 45 NC1302 P6s-Graduacao
Pesquisa

2006 20 Desenvolvimento 90 NC129001 | Pés-Graduagdo
de Dissertagdo

2006 20 Estagio de 30 NC2028 P6s-Graduacao
Docéncia no Ensino
Superior

2006 20 Seminario de 34 CB25034 | Graduagédo
Pesquisa em
Educacdo em
Ciéncias

2006 20 Grupo de Estudos e | 45 NC01303 P6s-Graduacao
Pesquisas em
Formacao de
Professores

2006 1° Grupo de Estudos e | 45 NC01303 P6s-Graduagao




Terezinha Valim Oliver Gongalves

Pesquisas em
Formacao de
Professores

2006

10

Bases
Epistemoldgicas da
Ciéncia

60

NC1101

P6s-Graduacao

2006

10

Desenvolvimento
de Dissertagdo

90

NC129001

P6s-Graduacao

2006

10

Seminario de
Pesquisa

45

NC1302

P6s-Graduacao

2005

20

Semindrios de
Pesquisas

45

NC10302

P6s-Graduacao

2005

20

Pratica de Ensino Il

102

CB25081

Graduagdo

2005

20

Orientacdo de
Dissertacoes

60

NC2029

P6s-Graduacao

2005

20

Seminarios de
Pesquisas no
Ensino de Ciéncias

45

NC1302

P6s-Graduacao

2005

20

Grupo de Estudos e
Pesquisas em
Formacao de
Professores

45

NC01302

P6s-Graduacao

2005

20

Semindrios de
Pesquisas

45

NC10302

P6s-Graduacao

2005

10

Metodologia do
Ensino de Ciéncias
e Biologia

51

CB25026

Graduagdo

2005

10

Bases
Epistemoldgicas da
Ciéncias

60

NC1101

P6s-Graduacao

2005

10

Orientacdo de
Dissertagoes

60

NC2029

P6s-Graduacao

2005

10

Grupo de Estudos e
Pesquisas em
Formacao de
Professores

45

NC01302

P6s-Graduacao

2004

20

Orientacdo de
Dissertacoes

60

NC2029

P6s-Graduacao

2004

20

Semindrios de
Pesquisas

45

NC1302

P6s-Graduacao

2004

20

Grupo de Estudos e
Pesquisas em
Formacao de
Professores

45

NC01302

P6s-Graduacao

2004

20

Docéncia em
Ensino Médio

120

CB25049

Graduagdo

2004

20

Pratica de Ensino |

30

CB25015

Graduagdo

2004

10

Orientacdo de
Dissertagoes

60

NC2029

P6s-Graduacao

2004

10

Semindrios de
Pesquisas

45

NC1302

P6s-Graduacao

2004

10

Grupo de Estudos e
Pesquisas em
Formacao de
Professores

45

NC01302

P6s-Graduacao

2004

10

Docéncia em
Ensino
Fundamental

120

CB25042

Graduagdo

2004

10

Iniciagdo

45

CB25011

Graduagdo
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Antecipada a
Docéncia Il

2003

20

Préatica Antecipada
a Docéncia |

34

Graduagdo

2003

20

Metodologia da
Pesquisa em
Educacdo em
Ciéncias/Biologia

51

Graduagdo

2003

20

Tendéncias da
Educacdo em
Ciéncias

45

P6s-Graduacao

2003

20

Grupo de Estudos e
Pesquisas em
Formacao de
Professores

45

NC01302

P6s-Graduacao

2003

10

Préatica de Ensino
em
Ciéncias/Biologia
1]

51

CB25027

Graduagdo

2003

10

Metodologia do
Ensino em
Ciéncias/Biologia

34

CB25026

Graduagdo

2003

10

Pesquisa Narrativa
no/do Ensino de
Ciéncias e
Matematicas

45

P6s-Graduacao

2003

10

Grupo de Estudos e
Pesquisas em
Formacao de
Professores

45

NC01302

P6s-Graduacao

2002

20

Tendéncias da
Educacdo em
Ciéncias

45

P6s-Graduacao

2002

10

Pesquisa Narrativa
no/do Ensino de
Ciéncias e
Matematicas

45

P6s-Graduacao
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ANEXO 02
2015.1
6M234 (09/03/2015
PPECMO119 GRUPO DE PESQUISAS (TRANS)FORMAR 450 o6 2019)
PPECMO008 SEMINARIOS DE PESQUISA 45h -
2014.2
2M345 (01/08/2014
PPECMO119 GRUPO DE PESQUISAS (TRANS)FORMAR 450 2 12 /0014)
PPECMO008 SEMINARIOS DE PESQUISA 45h -
2014.1
BASES EPISTEMOLOGICAS DA PESQUISA EM . 4M2345
PPECMO078 60h (10/03/2014 -
EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA 81067201
o DECMO005 FORMAGAO DO PROFESSOR PESQUISADOR et o1 1o

DA PROPRIA PRATICA
PPECMO0119 GRUPO DE PESQUISAS (TRANS)FORMAR 45h 2M345

PPECM0008 SEMINARIOS DE PESQUISA 45h -
2013.2
PPECMO0119 GRUPO DE PESQUISAS (TRANS)FORMAR 45h 4M345
PPECM0008 SEMINARIOS DE PESQUISA 45h -
2013.1
PPECM0008 SEMINARIOS DE PESQUISA 45h -
2012.2
PPECMO0119 GRUPO DE PESQUISAS (TRANS)FORMAR 45h 2M345
PPECM0008 SEMINARIOS DE PESQUISA 45h 5M345
2012.1
PPECMO0119 GRUPO DE PESQUISAS (TRANS)FORMAR 45h 5T456
PPECM0008 SEMINARIOS DE PESQUISA 45h -
2011.2
PPECMO0119 GRUPO DE PESQUISAS (TRANS)FORMAR 45h 27345
PPECMO0059 GRUPO DE PESQUISA (TRANS)FORMAR I 45h 27345
PPECMO0061 GRUPO DE PESQUISA (TRANS)FORMAR 1V 45h 27345
PPECMO0069 SEMINARIOS DE PESQUISA IV 45h 5M345
2011.1

BASES EPISTEMOLOGICAS DA PESQUISA EM
PPECMO078 EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEI\C/I)ATICA 60h 246M2345
PPECMO0058 GRUPO DE PESQUISA (TRANS)FORMAR | 45h 27345
PPECM0060 GRUPO DE PESQUISA (TRANS)FORMAR IlI 45h 27345

2010.2
PPECMO0059 GRUPO DE PESQUISA (TRANS)FORMAR I 45h 27345
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2010.1
PPECMO0078

PPECMO0060
PPECMO0066
PPECMO0068

2009.2
PPECMO0070

PPECMO0059
PPECMO0061
PPECMO0069

2009.1
PPECMO0070

PPECMO0071

PPECMO0030
PPECMO0058
PPECMO0068

2008.2
PPECMO0012

BASES EPISTEMOLOGICAS DA PESQUISA EM

EDUCACAO EM CIENCIAS E MATEMATICA

GRUPO DE PESQUISA (TRANS)FORMAR llI

SEMINARIOS DE PESQUISA |

SEMINARIOS DE PESQUISA 111

DESENVOLVIMENTO DE DISSERTACAO

PARA O EXAME DE DEFESA

GRUPO DE PESQUISA (TRANS)FORMAR I

GRUPO DE PESQUISA (TRANS)FORMAR IV

SEMINARIOS DE PESQUISA IV

DESENVOLVIMENTO DE DISSERTACAO

PARA O EXAME DE DEFESA

DESENVOLVIMENTO DE DISSERTACAO

PARA O EXAME DE QUALIFICACAQO

ESTAGIO DE DOCENCIA

GRUPO DE PESQUISA (TRANS)FORMAR |

SEMINARIOS DE PESQUISA 111

PESQUISA NARRATIVA DO/NO ENSINO DE

CIENCIAS E MATEMATICAS

60h 4M2345

45h 2T456
45h -
45h -

90h 6T123456

45h 2T456
45h 2T456
45h 6T456

90h 6M2345 6T12

90h 6T123456

30h 2M345
45h 5T456
45h 6T3456

23456M345
45h 234567123
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